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Ocenianie ksztattujgce w geografii: oczekiwania uczniow
w nowej rzeczywistosci edukacyjnej

Streszczenie

Jednym z podstawowych celéw edukacji, w tym edukacji geograficznej, byto i jest nadal stwo-
rzenie uczniowi takich warunkéw, by mégt osiggac sukces na miare swoich zdolnosci. By cele
te zostaty spelnione nalezy prawidtowo interpretowac role i funkcje oceny. Ocenianie jest
kompetencjg trudng i ztozona. Jej wielowymiarowo$¢ jest zwigzana z umiejetno$ciami na-
uczyciela oraz jego znajomoscia celéw i zasad oceniania. We wspoétczesnej edukacji, takze
geograficznej coraz cze$ciej mozemy spotkac sie z ocenianiem ksztattujacym. To rodzaj oce-
niania, w ktérym zaréwno uczen, jak i nauczyciel otrzymuja zwrotng informacje o postepach
w osiggnieciach. Na tej podstawie ocenia sie przebieg procesu ksztatcenia. W opinii wielu
specjalistow i nauczycieli, w tym geograféw, taki rodzaj oceniania pozwala na skuteczniej-
sze 1 bardziej efektywne ksztatcenie. Uczen wie, w jaki sposdb racjonalnie przezwyciezac
trudnosci.

W opracowaniu zaprezentowano wyniki badan sondazowych, ktérymi objeto uczniéw wy-
branych krakowskich szkét podstawowych (od wrzesnia 2017 r. 8-letniej szkoty podstawo-
wej) we wrzesniu 2018 r. Celem badania byto uzyskanie opinii uczniéw na temat ocenia-
nia ksztattujacego oraz spojrzenia na obecny system oceniania w §wietle zmian w edukacji.
Uzyskane dane pozwolily na ukazanie oceniania ksztattujacego z perspektywy uczniéw.
Geografia, to przedmiot nauczania, w ktérym ocenie podlegaja nie tylko wyniki pracy, ale
takze wktad pracy, zainteresowania i postawy.

Formative assessment in geography: students’ expectations in the new
educational reality

Abstract

One of the basic aims of education, including geographic education, was and still is to create
conditions for the pupil to achieve success according to their abilities. For these purposes to
be met, the roles and functions of the assessment should be interpreted correctly. Assessment
is a difficult and complex competence. Its multidimensionality is related to the teacher’s skills
and his knowledge of the goals and principles of assessment. In modern education, includ-
ing geographical education, we can more and more often encounter formative assessment.
This is a kind of assessment in which both the student and the teacher receive feedback on
their learning progress. On this basis, the process of teaching and learning is assessed. In
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the opinion of many specialists and teachers, including geographers, this kind of assessment
allows for more effective and more effective education. The student knows how to rationally
overcome difficulties.

The study presents the results of surveys that covered the students of selected primary
schools in Krakow (from September 2017, 8-year primary school) in September 2018. The
aim of the study was to obtain students’ opinions on formative assessment and a look at the
current assessment system in the light of changes in education. The obtained data allowed to
show the formative assessment from the students’ perspective. Geography is the subject of
teaching, in which not only the results of work are assessed, but also the contribution of work,
interests and attitudes.
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Wstep

Wedtug Encyklopedii pedagogicznej ,ocena jest to zdanie orzekajace o stopniu
zgodnos$ci miedzy modelem zatozonym a rzeczywistym stanem” (Encyklopedia pe-
dagogiczna 1997). Ocenianie jest pojeciem, ktore okresla regularne warto$ciowanie,
oparte na okreslonych kryteriach Mtody cztowiek, zdobywajacy wiedze, umiejetno-
$ci oraz kompetencje, by lepiej sie rozwijat i fatwiej interpretowat przebieg swojej
edukacji, powinien by¢ oceniany. We wspdtczesnym ksztatceniu, ocena podlega nie-
zliczonym pomiarom i caly czas szuka sie kolejnych narzedzi jej badania W proce-
sie edukacji ocena i ocenianie jest waznym ogniwem ksztatcenia. Jest koniecznoscia
i narzedziem, ktére wspiera rozwdj ucznia. Ocena jest pomoca w pracy nauczyciela
oraz wiadomoscig dla ucznia o efektach jego pracy. Nie powinna ograniczac i utrud-
nia¢ dziatania, ale zacheca¢ do dalszej pracy (Sadon- Osowiecka 2010).

Wil potowie XXwiekuBenjaminS.Bloom, Thomas].HastingsiGeorge F.Madaupo
raz pierwszy powiedzieli o koncepcji oceniania ksztattujgcego. Zaprezentowali mysl,
iz ocenianie to nie tylko sumaryczna ocena wynikdw nauczania, ale takze powinna
to by¢ informacja dla ucznia o efektach jego pracy. Mimo, Ze Bloom nie byt twérca
oceniania ksztattujgcego, to ustalona przez niego taksonomia celéw edukacyjnych
zawierata taki spos6b oceniania. W idei oceniania ksztattujgcego priorytetem byto
miedzy innymi ukazanie dowoddw na to, Ze taki sposdb oceny wptywa na poprawe
wynikéw w nauce (Blomm i in. 1971).

Zagadnieniem waznym w procesie ksztatcenia jest ocenianie i jego istota. Ana-
liza literatury specjalistycznej dokonana przez autorke oraz potrzeba wypracowa-
nia nowego sposobu oceniania w geografii, w dobie zmian edukacyjnych, zwrécita
jej uwage na ocenianie ksztaltujace jako metode warto$ciowania uczniéw w nowej
szkole podstawowe;j.
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Niniejsze opracowanie prezentuje wyniki ankiety, przeprowadzonej we wrze-
$niu 2018 roku wsrdd uczniéw klas VIII nowej szkoty podstawowej, dotyczacej
oceniania ksztattujgcego na lekcjach geografii. Przeniesienie koncepcji oceniania
ksztattujacego na praktyke szkolng jest wyzwaniem dla nauczycieli, ale takze moze
by¢ silna motywacja dla uczniéw. Wtasnie, dlatego autorka publikacji ,oddata gtos”
uczniom.

Edukacja geograficzna wymaga od ucznia nie tylko nabywania wiadomosci
i umiejetnosci, ale r6wniez wykorzystywania i utrzymywania ich nieustannie w po-
wigzaniu z otoczeniem (Legendre 1993). Uczen nabywajac okre$lone kompetencje,
powinien dazy¢ do tego, aby potaczyc¢ to, co juz wie, z tym, czego sie wtasnie uczy
i osadzi¢ je w danej rzeczywistos$ci. Ocenianie Kksztaltujgce pozwala ksztattowac
w $wiadomoSci ucznia jego Swiat, poprzez przyswajanie nowych informacji i wspoét-
tworzenie zaleznos$ci miedzy jego elementami. Tak wytworzony indywidualny obraz
otoczenia daje mozliwos$¢ jego wyuczenia. Stosowanie oceniania ksztattujgcego po-
maga uczniowi zbudowacé osobisty obraz rzeczywistosci, ktéra bedzie dla niego nie
tylko Zrédtem wiedzy, ale takze przewodnikiem w edukacji geograficzne;.

Ocenianie ksztattujgce coraz czesSciej wkracza do edukacji, jako wazna cze$¢
procesu uczenia sie. W zatozeniach teoretycznych mozna znalez¢ sze$¢ podstawo-
wych zasad oceniania ksztattujacego do ktérych naleza: sledzenie postepdw ksztat-
cenia, tworzenie Srodowiska zachecajacego ucznia do pracy, stosowanie réznorod-
nych metod pracy, indywidualne podejscie oraz angazowanie ucznia w proces ucze-
nia sie. Wymienione powyzej reguty zwigzane sg przede wszystkim z tradycyjnym
ocenianiem szkolnym. Dopiero tzw. informacja zwrotna zmienia tradycyjny model
oceniania w ocenianie ksztattujace. Jest to przestrzen, w ktérej ocena spetnia czoto-
wy cel: unowocze$nia proces ksztatcenia (Black i in. 2006).

Ocenianie ksztaftujace- podstawy teoretyczne

Ocenianie ksztattujace, jako termin ,ewaluacja ksztaltujgca” zostat wprowadzony
do literatury specjalistycznej przez Michaela Scrivena. Zwrécit on uwage na wyko-
rzystywanie informacji o procesie uczenia sie do ulepszania dziatan edukacyjnych.
Pojecie to rozwijato sie i pogltebiato przez wiele lat. Beniamin Bloom podkreslit
w ocenianiu role informacji, ktéra uzyskuje nauczyciel w procesie dydaktycznym.
David Sadler wyeksponowat znaczenie informacji dla ucznia w procesie ksztatcenia.
Natomiast Paul Black i David Wiliiam zaprezentowali przekonanie, iZ zaangazowa-
nie ucznia w ksztatcenie obejmuje nie tylko poznanie, ale takze motywacje (Scriven
1967, Bloomiin.1971, Sadler 1989, Black Wiliilam 1998a). Tak rozumiane ocenianie
ksztattujgce weszto do dydaktyki nie tylko w Polsce, ale takze na catym Swiecie. Oce-
nianie ksztattujace (formatywne) jest konstruktywne, wspierajace i nastawione na
skutecznos¢. Ocenianie sumujace (sumatywne) ma charakter catosciowy i diagno-
styczny. R6zne rodzaje oceny pociagaja za soba odmienne efekty w procesie ksztat-
cenia (Szyling 2008, Niemierko 2010).

W wyniku przeplatania sie dwdch obszaréw oceniania pojawiaty sie wokét nie-
go spory. Teoretyczne podstawy oceniania ksztattujacego staty sie dla autorki publi-
kacji inspiracja do ponownego rozwazenia, co skrywa sie pod tym pojeciem, w do-
bie zmian edukacyjnych. Stymulacja byt takze fakt braku spoéjnej teorii oceniania
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ksztattujgcego. Na bazie ankiety oraz bezposrednich obserwacji procesu edukacji
geograficznej powstata analiza, ktéra moze by¢ podstawa do dalszych rozwazan na
temat oceniania ksztattujgcego w ksztatceniu.

Pod koniec lat 60 XX wieku do literatury przedmiotu wprowadzono sumujaca
i ksztattujaca ocene programéw nauczania. Zréznicowanie to zastosowano w ewa-
luacji, wykorzystujac wyniki uczenia sie do poprawiania procesu ksztatcenia. Na
tej ptaszczyZnie powstata koncepcja mastery learning, w Polsce znana, jako teoria
pelnego przyswojenia (Brophy 2002). W cyklu zaplanowanym przez nauczyciela
(nauczanie, sprawdzanie, ponowne nauczanie, ponowne sprawdzanie), ocenia-
nie ksztaltujace daje informacje zwrotng na temat opanowania okreslonych ce-
16w edukacyjnych. Zestawiajac je z odpowiednimi standardami powstaje model
osiggnie¢ ucznia. Realizacja kolejnych etapéw moze sie odbywac¢ tylko wtedy, gdy
wszyscy uczniowie osiggna zaplanowane cele ksztatcenia. Teoria ta jest korzystna
dla uczniéw stabszych. Pomaga im osigga¢ wyzsze wyniki nauczania i wptywa na
wzmacnianie ich motywacji. Niestety ma matg uzytecznos$¢ z perspektywy uczniéw
zdolniejszych. Nie dynamizuje procesu uczenia sie i dziata mato zachecajgco. Posia-
da réwniez ograniczenia funkcjonalne, jest czasochtonna. Duzym postepem w wyko-
rzystywaniu tej teorii okazato sie zastosowanie technologii informacyjne;.

Caly czas obserwuje sie r6znorodne kierunku przeksztatcania oceniania ksztat-
tujacego. Jednym z nich jest przesuniecie z nauczyciela na ucznia tych dziatan, ktore
dadzg mu mozliwo$¢ samodzielnego systematyzowania i poprawiania uczenia sie.
Uczen, otrzymujgc informacje zwrotng, powinien umie¢ kontrolowac swoja prace.
W taki sposéb bedzie mégt rozwijaé¢ wiasne schematy wiedzy. Nauczyciel powinien
stworzy¢ taki model dziatania, ktoéry wyksztatci u ucznia samodzielno$¢ w interpre-
tacji edukacyjnej. Taki wzorzec winien by¢ uktadany dla konkretnego ucznia, czyli
dopasowywany do indywidualnych potrzeb. To uczen najlepiej zna swoje obsza-
ry badawcze i poznawcze. Wykorzystanie takiego modelu jest uzyteczne w pracy
z uczniem apatycznym (Brookhart 2009, Nicols i in. 2009).

W ocenianiu ksztattujagcym istotne znaczenie posiada informacja zwrotna. Mie-
dzy ocenianiem a przebiegiem uczenia sie ucznia jest sprzezenie zwrotne. Wyraza
sie ono powigzaniem uczenia sie z informacja o jego przebiegu. Fundament w takim
dziataniu stanowi przekonanie o tym, Ze to uczen podejmuje decyzje o mozliwo-
$ciach wykorzystywania wiadomo$ci i umiejetnosci w dalszym ksztatceniu. Nauczy-
ciel, ktory stosuje taki rodzaj oceniania powinien pamieta¢, aby uzyskang informacje
wyKkorzystywac¢ w procesie dydaktycznym (Brookhart 2009).

Ocenianie ksztattujgce powoduje wytworzenie pewnych zasad pracy, ktére
wplywaja na proces ksztatcenia. Formutowanie celéw uczenia sie, obserwacja po-
stepéw uczniéw, stosowanie zréznicowanych metod nauczania, wieloaspektowe
ocenianie i udzielanie informacji zwrotnej to czesci wptywajace na petne funkcjono-
wanie uczniéow w procesie ksztatcenia. Elementem wyrdzniajacym ocenianie ksztat-
tujace jest informacja zwrotna, ale pozostate sktadniki przyjmowane s3 za istotne
dla konkretyzacji oceniania. Utracenie ktéregokolwiek z wymienionych wyzej ogniw
w praktyce dydaktycznej nie sprzyja polepszaniu wynikéw ksztatcenia poszczegol-
nych uczniéw i catej spotecznosci klasowe;.

Wspotczesne nurty oceniania ksztattujacego nastawione sg na ucznia i jego
dziatania. Ocenianie to winno polepsza¢ efekty jego uczenia sie, wptywac¢ na mo-
tywacje oraz zapewnia¢ konstruktywne wskazéwki dotyczace poprawy jego pracy.
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Rozw¢j jednostki odbywa sie pod wptywem bodZcoéw zewnetrznych, przy wsparciu
kompetentnego nauczyciela. W tym miejscu warto zaznaczy¢, ze nauczyciel musi
pamietac¢ o poziomie wiedzy i dokonaniach ucznia. Liczy sie aktualny i najblizszy
rozwoj ucznia. Dodatkowym atutem oceniania ksztaltujacego jest organizacja wa-
runkéw do uczenia sie oraz precyzyjne okreslenie kryteriow sukcesu. Muszg one
sprzyjac orientacji w dziataniu oraz poprawia¢ btedy w mysleniu. Dlatego wazne sa
oddzialywania miedzy uczestnikami nauczania, wéréd ktérych oprécz nauczyciela
s jeszcze rowiesnicy. Uczen ma szanse otrzymac informacje o otaczajacym swiecie,
ale takze o sobie (Bruner 2006).

Ocenianie ksztattujace w geografii — wyniki badan i dyskusja

Ocenianie oddziatuje na relacje miedzy nauczycielami, uczniami i ich rodzicami. Tra-
dycyjne ocenianie przyczynia sie czesto do wystepowania niepokoju, niezyczliwosci
i podejrzliwosci. W miejsce zaufania pojawia sie manipulacja, a czesto i fikcja. Brak
zrozumienia tematéw lub niewiedza uczniéw prowadza do pozorowania i masko-
wania niedouczenia. Jako czynny nauczyciel - autorka spotkata sie z takimi zacho-
waniami w$réd uczniow.

W ocenianiu dominujaca role odgrywa sumowanie, czyli sformutowanie infor-
macji na temat przyswojenia wiedzy przez ucznia. Brakuje w nim takiej ptaszczyzny,
na ktoérej pojawialyby sie wspoéizalezne relacje miedzy uczniem i nauczycielem. Ta-
kim facznikiem w takim zakresie jest ocenianie ksztattujace.

Wieloznaczno$¢ wspoétczesnego oceniania sktonita autorke do przeprowadze-
nia w pierwszych dniach wrze$nia 2018 roku ankiety wéréd uczniéw szesciu wy-
branych losowo szké6t podstawowych w Krakowie. Badania ankietowe z wykorzysta-
niem kwestionariusza stworzono dla okreslonej grupy badawczej. Ankieta zawie-
rata cztery pytania dotyczace systemu oceniania na lekcjach geografii, w tym trzy
pierwsze byly pytaniami zamknietymi, a ostatnie pytaniem otwartym. Geografia
jest to przedmiot, ktéry w zwigzku z reforma edukacji wroécit do programu naucza-
nia szkoty podstawowej. Jego problematyka obejmuje takie zagadnienia, w ktérych
procz wiedzy, ocenianiu podlegaja takze postawy, korelacja i widzenie otaczajacego
Swiata. Geografia daje nauczycielowi, ale takze uczniom mozliwo$¢ spojrzenia na
ocenianie w inspirujgcy sposadb.

W badaniu uczestniczyto 160 uczniéw z klasy VIII krakowskich szkét podsta-
wowych. W grupie respondentéw przewazali chtopcy (58% badanych), dziewczeta
stanowity 42% badanych. W pierwszym pytaniu zapytano respondentéw o to, czy
system ocen 1-6 jest satysfakcjonujacy.
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Ryc. 1. Czy system oceniania jest satysfakcjonujacy?

Zrédto: badania whasne.

Dla 58% uczniéw system ocen 1-6 okazat sie niesatysfakcjonujacy, a 42% ba-
danych uznato ten system ocen za satysfakcjonujacy. Co to oznacza w praktyce?
Ocena ma stuzy¢ uczniowi i to jest jej podstawowa funkcja. Powinna by¢ sprzeze-
niem zwrotnym, informujagcym ucznia o poziomie opanowanej wiedzy i umiejet-
nosci. Stanowi, zatem wazny informacyjno- motywacyjny element, dzieki ktéremu
uczniowie moga zwiekszac¢ swoja aktywno$¢ edukacyjna. Ocena pokazuje rowniez,
w jakim stopniu uczniowie wykorzystuja swoj potencjat i zdolnosci oraz predyspo-
zycje edukacyjne. Obok wymiaru edukacyjnego pojawia sie rozwojowe znaczenie
oceny szkolnej (Brzezinska, Misiora 1998). System ocen sytuuje ucznia na ska-
li, gdzie jest poréwnywany z innymi uczniami. By unika¢ zestawien, wprowadza
sie w ocenianie indywidualizacje wymagan, ktdra jest bardzo wazna w ocenianiu
ksztattujacym. W geografii ocena powinna pomaga¢ w dobrym organizowaniu pracy
i wykorzystywaniu indywidualnych mozliwosci uczniéw. W tradycyjnym ocenianiu
na lekcjach geografii wartosciuje sie wiedze ucznia. Wprowadzajgc na lekcji ele-
menty oceniania ksztattujacego wykorzystuje sie petiej funkcje informacyjna oce-
ny - przekazuje sie uczniowi informacje o efektywno$ci jego uczenia sie za pomoca
oceny.
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Ryc. 2. Czy wiesz, co to jest ocenianie ksztattujace?
Zrédto: badania wtasne.

Pytanie drugie pokazuje, ze uczniowie w wiekszosci nie wiedzg, co to jest oce-
nianie ksztattujgce. By¢ moze jest to wynikiem tego, iz taki system oceniania wy-
maga zmiany organizacji procesu ksztatcenia, ktory jest akceptowany przez na-
uczycieli i uczniéw. Tradycyjne ocenianie polega na wartosciowaniu wiedzy ucznia.
Przy ocenianiu ksztattujacym podstawowgq funkcja oceny jest informowanie, czyli
przekazywanie uczniowi informacji o efektywnosci jego uczenia sie. Dla nauczyciela
tradycyjne ocenianie daje mozliwo$¢ podjecia oddziatywan dydaktycznych, ktore sa
dostosowane do aktualnych, indywidualnych i r6znorodnych potrzeb ucznia (Berez-
nicki 2007).

TAK
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Ryc. 3. Czy na lekcjach geografii, spotkates si¢ z ocenianiem ksztattujacym?
Zrédto: badania wtasne.

Trzecie pytanie zawierato kwestie oceniania ksztattujacego na lekcjach geogra-
fii. Z powyzszego wykresu wida¢, ze geografowie rzadko stosuja ten typ oceniania.
By¢ moze wynika to z przywigzania do tradycyjnego systemu oceniania, a moze z
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leku przed czyms$ nowym. Ocenianie ksztattujace bez watpienia pomaga w tworze-
niu spdjnej lekcji i ustaleniu jej szczegdétowych celéw. Wspiera osigganie zaplanowa-
nych zamierzen i poprawia relacje z uczniami.

DAJE INFORMACIJE OD
NAUCZYCIELA

ROZWIJA ZAINTERESOWANIA
JEST SPRAWIEDLIWE

OCENIA PRACE INDYWIDUALNA
NIE WYZNACZA GRANIC
POKAZUJE DOKONANIA
MOTYWUIJE DO NAUKI | | | |

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%

Ryc. 4. Zalety oceniania ksztaftujgcego

Zrédto: badania wiasne.

W ostatnim pytaniu poproszono ucznidw, ktorzy spotkali sie na lekcjach geo-
grafii z ocenianiem ksztattujacym (34% badanych) o wskazanie jego zalet. Podsta-
wowg warto$cia tego systemu okazata sie informacja zwrotna od nauczyciela (75%
badanych). Uczen otrzymujgc komunikat, ktéry dotyczy sugestii w poprawnosci wy-
nikéw, ma mozliwo$¢ zwrdcenia uwagi na swoje btedy i ich poprawe. Jako$¢ infor-
macji zwrotnej ma wptyw na konkretne dziatania i postep edukacyjny.

Kolejnymi zaletami oceniania ksztattujgcego byly: rozwijanie zainteresowan
(65% ankietowanych), ocenianie pracy indywidualnej (62% badanych), jest spra-
wiedliwe (57% badanych), pokazuje dokonania (52% badanych), nie wyznacza gra-
nic (51% badanych) i motywuje do nauki (48% badanych). Wszystkie te wartoSci
uswiadamiaja potrzebe wprowadzania takiego typu oceniania na lekcjach geografii
i nie tylko. Porzadkujac swoje dziatania, uczen planuje proces edukacyjny. Motywa-
cjaiindywidualny rozwéj maja wptyw na zrozumienie sensu pracy i okreslenia dro-
gi do osiggniecia sukcesu. Uczen staje sie odpowiedzialny za wtasny rozwdj i bierze
za niego odpowiedzialnos$¢. Akceptujac wymagania i umiejgc komunikowac sie z na-
uczycielem uczy sie samodyscypliny.

Ocenianie ksztattujace to takie prowadzenie procesu ksztatcenia, aby w petni
stuzyt rozwojowi ucznia. Tworzac r6znorodne dziatania zwigzane z ocenianiem, na-
uczyciel wptywa na indywidualny rozwoj ucznia. Uczen i nauczyciel nastawieni sa
na proces sprzyjajacy wzrostowi, a nie na wynik (Strézynski 2010).
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Ocenianie ksztattujace wptywa na ksztattowanie ucznia i pomaga mu niezaleznie
i z omoca nauczyciela osigga¢ okre$lone umiejetnosci i zdobywac¢ wiedze geogra-
ficzna. Uwzgledniajgc wszystkie jego ogniwa, mozna tak budowac proces ksztatce-
nia, aby uczniowie doswiadczali i dziatali w sposéb odpowiedzialny i przynoszacy
rezultaty. Stosowanie tego typu oceniania moze spowodowal wspotprace ucznia
i nauczyciela w obszarze postepéw edukacyjnych. Rozwigzaniem XXI wieku jest
miedzy innymi ocena ksztattujaca, ktéra jest elementem stymulujagcym narracje
edukacyjna. Oczywiscie ocena ta nie ma przygotowanych rozwigzan, ale pobudza
do poznawania i poszukiwania rozwigzan. Jej podstawowa koncepcja jest uczenie,
rozwijanie i aktywizowanie uczniéw. Wspoétczesnie wazne jest, aby uczen umiat sie
uczy¢ i samodzielnie poszukiwat odpowiedzi na nurtujgce go pytania. Taka postawa
powoduje szczero$¢ wobec ucznia i nauczyciela. Mocno zmienia sie rola pedagoga
z méwiacego ,,do”, na méwiacego ,z” (Cardinet 1989).

Ocenianie ksztattujgce w geografii uczy tatwosci dostosowywania sie do danych
warunkow i mobilizuje do dziatania. Pobudza otwartos¢ i wychodzi poza schematy,
zachecajac do rozmowy. W dialogu wazng przestanka jest wyjscie do drugiego czto-
wieka. W ten sposéb szkota staje sie miejscem tworzenia zréznicowanej spoteczno-
$ci, nastawionej na progres. Szczeg6lnie w nauczaniu geografii wazne jest pobudza-
nie ciekawosci $wiatem oraz szukanie jego odmiennosci. R6znorodnos¢ srodowiska
naturalnego powinna uaktywnia¢ i dynamizowac proces geograficznego nauczania,
w ktédrym ocenianie ksztattujace jest inspirujaca szansa na lepsze nauczanie.

Podsumowujgc, warto zwréci¢ uwage na wiele korzysci, ktore ptynat z zastoso-
wania w edukacji geograficznej oceniania ksztattujgcego. Na pewno jest to oceniania
ciagte, pomagajace identyfikowa¢ braki i stopniowo je eliminowac. Ocenianie jest
integralnym elementem procesu ksztatcenia i pokazuje, gdzie w tym procesie jest
uczen. Nauczyciel koncentruje sie na uczeniu sie uczniéw. Zmienia sie kierunek my-
$lenia nauczyciela o uczeniu. Tworzenie sytuacji, w ktérych uczniowie skuteczniej
sie ucza, mobilizuje ich do wiekszego wysitku. W ocenianiu ksztattujagcym nauczy-
ciel i uczen staja sie partnerami, czyli zmieniajg sie ich relacje. Uczniowie zaczynaja
widzie¢ w nauczycielu osobe, ktéra wspiera ich w osigganiu sukceséw edukacyjnych
(Sterna 2014).
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