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Kompetencje nauczyciela geografii w swietle reformy systemu
edukacji — potrzeba czy koniecznos¢, czego powinnismy sie
nauczy¢, aby nowoczesnie uczy¢?

Streszczenie

W zwiazku z podjetg gruntowng reforma systemu edukacji w Polsce nalezy zwrdéci¢ uwa-
ge nie tylko na nowe propozycje programéw nauczania geografii w szkole podstawowej
i liceum, ale dokona¢ préoby weryfikacji kompetencji nauczycieli w zakresie wprowadzania
tych zmian. Konieczna wydaje sie zatem analiza i ocena wyksztatcenia wybranych kompe-
tencji nauczycieli geografii oraz analiza mozliwosci wyksztatcenia dodatkowych kompetencji
nauczycieli, wynikajacych z zatozen nowej podstawy programowej, a mogacych przyczynic¢
sie do nowoczesnego i efektywnego ksztatcenia uczniéw, co jest zresztg gtdéwnym celem ni-
niejszego opracowania. Warto rozwazy¢ dostepne formy doksztatcania nauczycieli geografii
i poddac je swoistej ocenie i refleks;ji.

Competences of a geography teacher in the light of the education
system reform —a need or necessity, what should we get to know
in order to learn contemporari

Abstract

In connection with the thorough reform of the education system in Poland, attention should
be paid not only to the new proposals for teaching geography in primary and secondary
school but to try to verify the competencies of teachers in the implementation of these chang-
es. Therefore, it seems necessary to analyze and evaluate the education of selected compe-
tencies of geography teachers and to analyze the possibility of developing additional compe-
tencies of teachers, resulting from the assumptions of the new core curriculum, which may
contribute to modern and effective education of learners, which is the main goal of this study.
It is worth considering the available forms of training of geography teachers and bring them
under a specific assessment and reflection.
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Wprowadzenie

Wprowadzana dogtebna reforma systemu edukacji w Polsce i istotne zmiany w pro-
gramach ksztatcenia poszczegélnych przedmiotéw, w tym takze geografii, powinny
stac sie prdoba refleksji nad kompetencjami nauczycieli. Problematyka reform w pol-
skim systemie edukacji byta (i nadal jest) przedmiotem zywych dyskusji wsréd sze-
rokiego gremium spoteczenstwa, zwtaszcza wsrod politykéw, wiadz oswiatowych
i nauczycieli, ale takze rodzicéw, dla ktérych proces przygotowywania mtodego po-
kolenia do dorostego zycia i odpowiedniego zaplanowania ich kariery edukacyjno-
-zawodowej jest szczegolnie istotny. W szerokiej dyskusji wsrdd nauczycieli zabra-
kto koncepcji nowoczesnego przygotowania nauczyciela i jego kompetencji.

Nauczyciele poszczegélnych przedmiotéw w tych dyskusjach wykazywali cze-
sto zainteresowanie gtéwnie ,,swoim przedmiotem” nauczania, liczbg godzin dydak-
tycznych ,do obsadzenia” i mozliwo$cia wypracowania pensum godzin w szkole.
Chyba brak byto pewnego refleksyjnego podejscia ze strony nauczycieli i pytan: Cze-
go i jak mamy uczy¢? Nie pojawity sie takze watpliwosci o mozliwos¢ wyksztatcenia
czy uzupetnienia dodatkowych kompetencji, ktére moga by¢ pomocne w realizacji
zmian edukacyjnych. Mogto to by¢ przyczyna powszechnej od lat opinii, Ze po wielu
reformach systemu edukacji w Polsce, poczawszy od zmian typow szkét, poziomow
ksztatcenia, zmiany podstaw programowych do poszczegdlnych przedmiotéw na-
uczania, programéw nauczania, podrecznikow, celéw i tresci ksztatcenia przedmio-
towego, tak naprawde niewiele zrobiono w zakresie wyksztatcenia nowoczesnego
nauczyciela.

Celem niniejszego opracowania jest analiza wybranych kompetencji nauczy-
cieli geografii oraz mozliwo$ci wyksztatcenia dodatkowych kompetencji, wynikajg-
cych z nowej podstawy programowej, a mogacych przyczynic sie do nowoczesnego
i efektywnego ksztatcenia uczniéw. Szczegdlnie warto zwrdci¢ uwage na mozliwosci
doksztatcania nauczycieli w zakresie nowych kompetencji, w tym takze proponowa-
nych zmian w zakresie awansu zawodowego nauczycieli.

Ksztattowanie kompetencje nauczyciela geografii

Zaréwno w Polsce, jak i wielu krajach europejskich poszukuje sie rozwiazan, ktére
zapewnig mtodym ludziom warunki do rozwijania zainteresowan, poszerzania ho-
ryzontéw, zdobycia wyksztatcenia i wysokich kompetencji, ktére zapewnig konku-
rencyjno$¢ na stale zmieniajacym sie europejskim rynku pracy. Analitycy spoteczni
i ekonomiczni stojg na stanowisku, ze wiek XXI wtasnie bedzie wiekiem kompeten-
cji. Rozwoj cywilizacji w ostatnich dziesiecioleciach spowodowal, Zze warunkiem
zdobycia dobrej pracy jest posiadanie wysokich kwalifikacji zawodowych.

0d nauczyciela oczekuje sie, ze bedzie posiadatl poza okreslonymi kwalifikacja-
mi uprawniajacymi do wykonywania zawodu (dyplomu studiéw wyzszych) takze
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réznego rodzaju kompetencje zawodowe. Wspéiczesnie funkcjonuje wiele réznych
definicji i interpretacji kompetencji w ujeciu zawodu nauczycielskiego, a pedagodzy,
dydaktycy, a zwtaszcza pedeutolodzy zgodnie podkreslajg, ze kompetencje trudno
uja¢ w jednoznacznag definicje.

D. Sipinska (2005) stwierdzita, ze kandydat na nauczyciela powinien by¢ wyposa-
zony w takie kompetencje, ktdre pozwolityby mu dziata¢ skutecznie i refleksyjnie, ana-
lizowac¢ zaistniata sytuacje i na biezaco podejmowac adekwatng decyzje. Istotne, aby
nie popadat w rutyne, rozwijat myslenie tworcze i stale poprawiat jakos$c¢ swojej pracy.

Wedtug J. Priichy (2006, s. 306) kompetencje nauczycielskie to ,[...] zbior pro-
fesjonalnych umiejetnosci, wiedzy, warto$ci oraz postaw, ktorymi musi dysponowacé
kazdy nauczyciel, aby moégt efektywnie wykonywac swoja prace”. H. Kwiatkowska
(2008, s. 35) termin kompetencje (tac. competentia) okreslita jako ,[...] zdolnos¢
i gotowos¢ podmiotu do wykonania zadan na okreslonym poziomie [...] w wyniku
zintegrowania wiedzy, duzej liczby drobnych umiejetnosci oraz sprawnosci w doko-
nywaniu warto$ciowan”. D. Sipinska (2005) stwierdzita, Ze kandydat na nauczyciela
powinien by¢ wyposazony w takie kompetencje, ktére pozwolityby mu dziata¢ sku-
tecznie i refleksyjnie, analizowac¢ zaistniatg sytuacje i na biezaco podejmowac ade-
kwatna decyzje. Istotne, aby nie popadat w rutyne, rozwijat mys$lenie tworcze i stale
poprawiat jako$¢ swojej pracy.

Wspotczesnie kompetencje rozumiane sg nieco szerzej i dotycza nie tylko wia-
domosci i umiejetnosci, ale takze obejmujg wiasne pomysty, postawy, wartosci, ce-
chy psychiczne i fizyczne oraz motywacje. A wiadomosci i umiejetnosci sg traktowa-
ne jako kwalifikacje.

Autor niniejszego opracowania analizowat wielokrotnie wyniki badan w za-
kresie ksztattowania kompetencji zaréwno wsrdd czynnych nauczycieli geografii
réznych typow szkdt, jak i studentéw geografii — kandydatow na nauczycieli (Osuch
2010). Analizowano proces ksztattowania kompetencji grupy studentéw geografii
studiéow stacjonarnych, niestacjonarnych oraz podyplomowych. Sama forma stu-
diéw podyplomowych (w tym zatozenia, program i plan studiéw) od pewnego czasu
budzi wiele kontrowersji, a na pewno watpliwosci. Te watpliwosci dotycza mozli-
wosci zdobycia kwalifikacji do nauczania dodatkowego przedmiotu w kroétkim cza-
sie (2 lub 3 semestrow). Studia podyplomowe prowadzone przez rézne instytucje,
organizacyjnie sg bardzo zréznicowane i traktowane komercyjnie. Ponadto, poziom
stawianych wymagan studentom bywa bardzo zréznicowany, a czesto niewysoki.

Badania wsréd nauczycieli geografii oraz studentéw przeprowadzono wtedy
w zakresie kompetencji, ktére podzielono na cztery grupy (Osuch 2010):

— kompetencje merytoryczne z zakresu geografii - Mapa Zrodtem wiedzy geogra-
ficznej (6), Astronomiczne podstawy geografii (5), System przyrodniczy Zie-

mi (10), System spoteczno-gospodarczy wspotczesnego swiata (13), Cztowiek

w $rodowisku (5) - w sumie zbadano 39 kompetencji;

— kompetencje z dydaktyki geografii - 19 kompetencji;

— kompetencje dydaktyczne z zakresu pedagogiki spoteczno-opiekuniczej - 14
kompetencji;

— kompetencje z zakresu znajomos$ci przepiséw prawa oswiatowego - 10
kompetencji.
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Ten podziat kompetencji byt umowny i zostat zaproponowany przez autora ni-
niejszego opracowania na potrzeby nauczyciela geografii i ksztatcenia geograficzne-

go (Osuch 2010).

Tab. 1. Kompetencje nabyte przez nauczycieli i studentdw geografii w skali punktowej

Kompetencje
dazoniki N Suma
przedmiotowe | z dydaktyki Zp; kZ‘gr,loch:)_' z zara\r:asu nabytych
z geografii geografii P P kompetenciji
wychowawczej | oswiatowego

Nauczyciele gimnazjum 180 89 60 41 370
Nauczyciele liceum 179 87 55 39 360
Studenci studiow
stacjonarnych 164 71 42 32 309
magisterskich
Studenci studiow 125 - 56 36 289
podyplomowych
Studenci licencjatu 142 63 45 30 280

Zrédto: Osuch (2010).

Na podstawie przeprowadzonych badan w 2010 r. zarysowaty sie nastepujace
prawidtowosci w zakresie nabytych kompetencji:

— nauczyciele gimnazjum uzyskali najwyzsze wyniki w zakresie nabytych
kompetencji,

— nauczyciel liceum uzyskali nieznacznie nizsze wyniki od nauczycieli gimnazjum,

— uzyskane przez studentéw studiéw stacjonarnych (jednolitych 5-letnich stu-
diéw magisterskich) wyniki byty nizsze tylko o kilkanascie punktéw od czynnych
nauczycieli geografii (w$réd kompetencji przedmiotowych i dydaktycznych),

— uzyskane wyniki studentéw studiéw podyplomowych byty nizsze niz czynnych
nauczycieli geografii, a nawet studentéw studiéow stacjonarnych (zwtaszcza
wsrdd kompetencji przedmiotowych),

— studenci studiéw podyplomowych uzyskali wyniki nieznacznie wyzsze od stu-
dentéw licencjatu.

Pomimo, ze prezentowane wyniki badan sa znane i byly juz publikowane
(Osuch 2010), nalezy sie do nich odwota¢, a ponadto mozna traktowac je jako wyj-
$ciowe do analiz proces6w zachodzacych wspotczesnie w edukacji akademickie;j.
Procentowy udzial nabytych kompetencji wéréd studentéw studiéw jednolitych
5-letnich magisterskich byt bardzo wysoki, znacznie wyzszy niz studentéw studiow
podyplomowych. Cho¢ studenci studiéw podyplomowych z geografii wyksztatcili (z
racji swojego wiekszego doswiadczenia zawodowego w szkole) wiecej kompeten-
cji z pedagogiki opiekunczo-wychowawczej, to jednak w nabyli mniej kompetencji
przedmiotowych z geografii. Mozna wnioskowa¢, ze zajecia teoretyczne w uczel-
ni z przedmiotdw kierunkowych (geografii) nie byly w stanie wyréwna¢ poziomu
z zakresu wyksztatconych kompetencji zar6wno wsréd mtodych stazem nauczycieli
jak i wéréd starszych, co oznacza, ze ich efektywno$¢ na studiach podyplomowych
byta (i prawdopodobnie nadal w wiekszosci osrodkdw ksztatcacych nauczycieli
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na studiach podyplomowych) jest niewielka. Co ciekawe, w zakresie kompetencji
zdydaktyki geografii wyniki tych dwéch grup byty bardzo zblizone. Natomiast stu-
denci studidéw licencjackich (3-letnich) uzyskali tylko nieznacznie nizsze wyniki od
studentéw studiow podyplomowych, cho¢ w zakresie wyksztatcenia kompetencji
przedmiotowych z geografii byli zdecydowanie lepsi.

Autor niniejszej publikacji przeprowadzajac pilotazowe badania ankietowe
wsrod 30 uczestnidw studiow podyplomowych chciat dokonaé¢ poréwnania procesu
ksztatcenia na studiach podyplomowych i z tego wzgledu nawigzat do wczesniej-
szych badan (por. Osuch 2010).

Analiza wybranych badan pilotazowych kompetencji nauczyciela geografii

Nalezy zwréci¢ uwage, Ze ,nowa podstawa programowa”, moze stanowi¢ istotny wy-
znacznik dla nauczyciela. Jej zapisy pozwalaja ustali¢ nie tylko czego bedzie uczy¢,
ale takze jakich kompetencji potrzebuje, aby uczy¢ skutecznie. Przy niemal kazdej
zmianie podstawy programowej podkreslana jest ranga prowadzenia geograficz-
nych lekcji w terenie.

Dazac do poréwnania sytuacji sprzed kilku lat z obecng (2018) przeprowadzo-
no pilotazowe badania ankietowe wsrdd grupy 30 losowo wybranych studentow
studiéw podyplomowych z geografii, uczestnikow trzech kurséw studiéw podyplo-
mowych w Matopolsce. Byli to nauczyciele uczacy réznych przedmiotéw (najczesciej
przyrody, biologii, historii) o r6znym stazu pracy w szkole. Ponadto wykorzystano tez
badania ankietowe przeprowadzone w 2018 roku wsréd losowo wybranych czynnych
nauczycieli geografii. Wyniki tych ,nowych” badan sa bardzo zr6éznicowane i nie za-
wsze sg podobne lub zblizone do wynikéw z 2010 roku. Na podstawie cytowanych
juz badan kompetencji stwierdzono (Osuch 2010), ze umiejetno$¢ planowania i prze-
prowadzenia geograficznych badan terenowych w spos6b bardzo dobry wyksztatcito
niespeina 15% nauczycieli liceum, a tylko 29% przyznato, Ze wyksztatcito jg w stopniu
dobrym. Ponad 10% badanych nie potrafito zaplanowad, ani przeprowadzic¢ takich za-
jec. Prawie 17% uznato, Ze przeprowadza te zajecia w sposéb nieprofesjonalny (ocen
2), a okoto 29% na ocene 3. Te same umiejetnosci lepiej opanowali nauczyciele gim-
nazjow, bo ok 30% wyksztatcito je bardzo dobrze, a dalsze 29% przyznato, ze w stop-
niu dobrym. Prawie 6% respondentéw nie potrafito zaplanowa¢, ani przeprowadzi¢
takich zaje¢, a 12% robito to w sposdb nieudolny iokoto 23% na ocene dostateczna.
Co ciekawe, rownie niskie wyniki charakteryzujg studentéw, ktorzy nie mieli doswiad-
czenia w prowadzeniu zaje¢ terenowych, cho¢ wlasciwie na biezaco uczestniczyli
w regionalnych i przedmiotowych ¢wiczeniach terenowych (Osuch 2010).

Chociaz az 90% czynnych nauczycieli geografii przyznato, ze na zajeciach
w uczelni mieli mozliwo$¢ ksztattowania tej umiejetnosci, to coraz liczniejsza grupa
nauczycieli geografii unika zaje¢ terenowych (czesto z przyczyn organizacyjnych),
azmieniajgce sie programy (ograniczanie realizacji celéw i tresci ksztatcenia) powo-
duja, ze nadal trudno zrealizowa¢ zaplanowane na biezaco cele i zadania w ciggu ca-
tego roku szkolnego. Z hospitacji lekcji studentéw, odbywajacych praktyki zawodo-
we w liceum mozna wnioskowac, ze lekcje terenowe nalezg juz dzisiaj do rzadkosci.

Wyniki badan ankietowych z 2018 roku pokazuja (ryc. 1), Ze nauczyciele-
-uczestnicy studiéw podyplomowych jednak widza duze mozliwosci realizacji zajec¢
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terenowych, chociaz z drugiej strony sg $wiadomi skomplikowanej procedury (moze
nieco ,na wyrost”) i trudnej organizacji wyjs¢ terenowych. Prawdopodobnie wsrod
uczestnikow studiow podyplomowych byli nauczyciele przyrody, biologii, ktérzy
kompetentnie prowadzili juz wcze$niej zajecia terenowe i aktualnie (na geografii)
nie widzg wiekszych problemoéw z organizacjg takich zaje¢. Zatem, wyniki najnow-
szych badan réznig sie od uzyskanych kilka lat wcze$niej i nie s juz tak jednoznacz-
ne. Zastanawiajace, Ze nauczyciele geografii wypadli wyjatkowo stabo i nie sg w pet-
ni kompetentni do planowania i prowadzenia geograficznych badan terenowych.
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Ryc. 1. Ocena kompetencji w zakresie planowania i przeprowadzania geograficznych badan terenowych

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie przeprowadzonych w 2018 r. badari ankietowych.
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Ryc. 2. Ocena kompetencji w zakresie formutowania celéw w ujeciu operacyjnym

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie przeprowadzonych w 2018 r. badari ankietowych.
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Analizujac wyksztatcenie jednej z przyktadowych kompetencji z dydaktyki geo-
grafii, mozna odnie$¢ wrazenie, Ze nie wszyscy nauczyciele geografii potrafia for-
mutowac cele ksztatcenia w ujeciu operacyjnym (ryc. 2). Mozna wytlumaczy¢ ten
wynik niecheciag niektérych nauczycieli geografii do bardziej formalnego podejscia
do nauczania, np. koniecznosci pisania konspektéw, opracowywania sprawozdan,
pisania rozktadow tresci ksztatcenia itp. Od kilkunastu lat nauczyciele sg skutecznie
wyreczani z tego obowiazku przez wydawnictwa, ktére oferuja ,,gotowe recepty” na
lekcje i widocznie z tego nauczyciele, zwtaszcza o niewielkim stazu pracy w szkole
bezrefleksyjnie korzystaja. Mozna tez domniemywac, ze studenci studiéw podyplo-
mowych pewniej czuja sie dzisiaj w procesie doksztalcania na studiach podyplo-
mowych. Studia te obecnie nie s3 tak popularne i powszechne jak kilkanascie lat
temu, ale nadal potrzebne, co potwierdzaja wyniki badan. Mozna przychyli¢ sie do
stwierdzenia, ze kazda forma doksztatcania i doskonalenia zawodowego nauczycie-
li, a szczegdlnie studia podyplomowe, sa nadal wartos$ciowe.

Wyniki zaprezentowanych badan nalezy uzna¢ za niezamkniete. Konieczne wy-
daja sie dalsze badania, prowadzone na wiekszej i bardziej zr6znicowanej populacji
nauczycieli geografii oraz studentéw geografii - kandydatéw na nauczycieli.

Proces doksztatcania nauczycieli geografii na studiach podyplomowych

Jak juz zasygnalizowano, studia podyplomowe kwalifikacyjne dla nauczycieli
w ostatnim czasie budza wiele watpliwosci. Nalezy jednak pamietac, Zze musi istnie¢
mozliwo$¢ zdobycia dodatkowych kwalifikacji przez czynnych nauczycieli, aby mo-
gli sprosta¢ wymogom dynamicznie zmieniajgcego sie edukacyjnego rynku pracy,
zwlaszcza w sytuacjach gruntownych zmian i przeobrazen w systemie edukacyj-
nym. Najcze$ciej ten problem dotyczy nauczycieli zatrudnionych w matych szkotach,
w ktérych mozliwosci zatrudnienia nauczyciela dojezdzajgcego na kilka godzin (w
celu uzupelnienia etatu) s3 mocno ograniczone i nie zawsze uzasadnione ekono-
micznie. Przygotowywane nowe przepisy i standardy ksztatcenia nauczycieli maja
te forme studiéw wkroétce sprecyzowac i uporzadkowac.

Przedmiotem analiz procesu doskonaleniu i doksztatcania zawodowego na-
uczycieli geografii, wedtug D. Pirdg i R. Jani (2013), byt stopien aktywnos$ci zawo-
dowej, motywy podejmowania aktywnos$ci jak rowniez preferencje nauczycieli
geografii.

W ostatnich latach gléwnym motywem podjecia studiéw podyplomowych
przez nauczycieli byta konieczno$¢ uzupetnienia etatu w szkole. Planowane odej-
$cie na emeryture nauczyciela, w tym nauczyciela geografii, stanowito istotng in-
formacje, nauczyciela jakiego przedmiotu bedziemy potrzebowali. Dodatkowym
motywem s3 zainteresowania geograficzne przejawiane czesto od lat, ale potaczone
wtasnie z konieczno$cia zdobycia dodatkowych uprawnien (do uzupetnienia pen-
sum). Podjecie studiow podyplomowych nie byto spowodowane checig zdobycia
kolejnego stopnia awansu zawodowego nauczycieli. Z badan D. Pir6g i R. Jani z 2013
roku wynikato, ze mtodsi stazem nauczyciele geografii (do 5 lat) bardziej prefero-
wali studia podyplomowe kwalifikacyjne oraz kursy kwalifikacyjne w celu zdobycia
dodatkowych kwalifikacji (potwierdzonych zaswiadczeniem badZ dyplomem). Za$
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starsi stazem nauczyciele uczestniczyli chetniej w szkoleniach, konferencjach oraz
doradztwie metodycznym (Pirdg, Jania, 2013).

Ta sytuacja dzisiaj juz jest nieco inna, bo studia podyplomowe sg wybierane
przez nauczycieli prawie wytacznie, aby zdoby¢ dodatkowe kwalifikacje, np. do na-
uczania kolejnego przedmiotu, a nie do uzupeinienia wiedzy czy nabycia dodatko-
wych kompetencji. Taka sytaucja musi prowadzi¢ do refleksji: Co dalej z procesem
doksztatcania nauczycieli? Prawda jest, ze mlodsi stazem nauczyciele pozytywniej
oceniajg sytuacje na edukacyjnym rynku pracy w zwigzku z reforma, co zwtaszcza
dotyczy nauczycieli przyrody pracujacych w szkole podstawowej lub biologii w gim-
nazjum (przeksztatcanym w szkote podstawowa). Nauczyciele ci widzg duza szanse
na uzupetnienie pensum i pelny etat. Starsi stazem nauczyciele raczej z koniecznosci
podjeli sie realizacji studiéw podyplomowych. Nie wida¢ u nich entuzjazmu z wpro-
wadzanych zmian, raczej przewaza pragmatyzm. Co ciekawe, wsrdod uczestnikow
studiow podyplomowych kwalifikacyjnych obecnie spotyka sie duza grupe nauczy-
cieli z dtugim stazem pracy (powyzej 20 lat), co nie w peini potwierdza spostrzeze-
nia D. Pir6g i R. Janii (2013) w tym zakresie sprzed zaledwie kilku lat.

W $wietle prowadzonych badan powaznymi barierami w podejmowaniu ak-
tywnosci doskonalenia i doksztatcania sg ich wysokie koszty oraz brak mozliwos$ci
,pogodzenia” terminéw szkolen z pracg zawodowa. Dyrektorzy wielu szkét nie za-
wsze chetnie wspieraja nauczycieli w procesie doksztatcania, jesli te plany nie s3
»po mysli” dyrektoréow, a wynikajg z wewnetrznej motywacji i aktywnosci samego
nauczyciela. Dobrym przyktadem jest tutaj aktywnos¢ mtodych nauczycieli i wspét-
praca z wyzszymi uczelniami, udziat w studiach doktoranckich, konferencjach na-
ukowych. Ponadto, z przeprowadzonych badan wynika, ze wszyscy uczestnicy stu-
diéw podyplomwych optacaja studia z wtasnych srodkéw, uzyskujac ewentualnie
tylko cze$ciowe wsparcie szkoty i samorzadu lokalnego. Nie stwierdzono obecnie
przypadku catkowitego pokrycia kosztow studiéw podyplomowych z geografii, co
stanowi tez pewng powazng bariere w podejmowaniu szeroko rozumianego proce-
su doksztatcania, o ktérym wspominaty D. Pirég i R. Jania (2013).

Kompetencje w zakresie wykorzystania technologii informacyjno-
komunikacyjnych a zatozenia ,,nowej podstawy programowe;”

Wychodzac naprzeciw zmianom w systemie edukacji w ostatnich latach, w tym uno-
woczes$nienia edukacji geograficznej dydaktycy geografii podjeli sie dogtebnej anali-
zy i mozliwos$ci wykorzystania technologii informacyjno-komunikacyjnych w szkole.
W ramach prac Komisji Edukacji Geograficznej Polskiego Towarzystwa Geograficz-
nego opublikowano w 2015 roku dwa tomy (pod red. A. Hibszera i E. Szkurtat) doty-
czace teoretycznych i praktycznych aspektéw stosowania technologii komunikacyj-
no-informacyjnych w edukacji.

0 powszechnym wykorzystaniu technologii informacyjno-komunikacyjnych
(TIK) w nauczaniu przedmiotéw przyrodniczych pisata B. Dobosik (2015). Nato-
miast, o technologiach informacyjno-komunikacyjnych w programie studiéw geo-
graficznych traktuje publikacja D. Pirég (2015), w ktdrej analizowany jest model
wdrazania TIK na studiach nauczycielskich. Przedstwiono takze wyniki samooceny
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studentéw w ksztattowaniu kompetencji w zakresie TIK, ktore uznano za niezada-
walajace a ocena wprowadzania tych technologii jest krytyczna.

Z kolei, e-learningiem w geograficznym ksztatceniu akademickim i poszukiwa-
niu najkorzystniejszych rozwiazan dla realizacji tej przyszto$ciowej formy naucza-
nia pisata E. Szkurtat (2015), traktujac zdalne nauczanie jako nowe wyzwanie dla
nauczycieli akademickich, studentéw, wtadz uczelni oraz informatykéw.

Bardzo uzyteczna publikacja pokazujaca korzysci (ale tez i wady) ptynace z wy-
korzystania multimedialnego atlasu geograficznego (zaré6wno dla ucznia, jak i dla
nauczyciela) jest opracowanie W. Osucha i R. Pacyny (2015). Ponadto, waznga proble-
matyke teoretycznego i praktycznego wykorzystania GIS w edukacji geograficznej
przyblizyt A. Gtowacz (2015). Autor przedstawil model rozwoju kompetencji w od-
niesieniu do poszczego6lnych pozioméw zastosowania GIS w edukacji geograficznej,
i pokazat kolejne fazy rozwoju kompetencji. Natopmiast praktyczne wykorzystanie
ciekawej aplikacji mapowej GIS na lekcjach geografii zaprezentowaty M. Samulow-
ska i E. Wyka (2015). Wskazatly na coraz wieksze zainteresowanie GIS takze na lek-
cjach histori i WOS-u.

Co ciekawe, niektore badania dotyczgce wykorzystania TIK podjeto juz duzo
wczesniej niz w zwigzku z zapowiadang reforma systemu edukacji. W Uniwersyte-
cie Mikotaja Kopernika w Toruniu pod kierunkiem Z. Podgérskiego podjeto badania
dotyczace stopnia wykorzystania tablicy interaktywnej w szkotach podstawowych,
gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych. Co wazne, wyniki badan potwierdzity wysoka
efektywnos$¢ procesu dydaktycznego z wykorzystaniem tablicy interaktywnej (Rolf-
-Murawska, Podgoérski 2010).

Inne badania eksperymentalne dotyczace wykorzystania tablicy interaktyw-
nej na lekcjach geografii w szkole ponadgimnazjalnej z wykorzystaniem grup eks-
perymentalnej i kontrolnej przeprowadzili Z. Podgoérski i T. Sojka (2011). Autorzy
udowodnili, Ze wykorzystanie tablicy interaktywnej i projektora multimedialnego
korzystnie wplywa na osiaganie celow ksztatcenia ze wszystkich kategorii taksono-
micznych oraz okre$lili relacje pomiedzy stosowaniem tablicy interaktywnej a rzut-
nika multimedialnego.

Analizujac szczegétowo zatozenia ,nowej podstawy programowej” nie spo-
so6b nie dostrzec sygnatu o koniecznosci wyksztatcenia nowych kompetencji przez
nauczycieli. W ,nowej podstawie programowej” zapisano nowe, konieczne do wy-
ksztatcenia kompetencje uczniéw. Zwtaszcza nauczyciele geografii w liceum dotych-
czas nie interesowali sie nowymi kompetencjami uczniéw, ktére uczniowie powinni
naby¢ w toku ksztatcenia geograficznego. Panowato przekonanie, Ze skoro ,nowa
podstawa programowa” zacznie obowigzywac¢ w liceum dopiero za dwa lata to nie
ma powodow, aby sie spieszy¢ i specjalnie przejmowac juz dzisiaj tym problemem.
Mozna domniemywac¢, ze wielu nauczycieli ma sceptyczny poglad na temat ,nowej
podstawy programowej”. Niektdrzy uwazajg, zZe nie bedzie w petni wdrozona, bo
nie wszystkie szkoty sa na to przygotowane i brak jest dostepu do nowoczesnych
technologii informacyjno-komunikacyjnych i geoinformacyjnych, jak réwniez brak
dostepu cho¢by do pracowni komputerowych w szkole, o czym pisaly ]. Szczesna
i L Gawrysiak (2015). Autorki juz w 2015 roku zwrdécity uwage na znaczne niedo-
inwestowanie polskiej szkoty pod wzgledem bazy materialnej, jak rGwniez na nie-
wielkie zainteresowanie nauczycieli prowadzonymi badaniami ankietowymi, co
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sugerowato powszechng nieznajomos¢ poznania i wykorzystania technologii komu-
nikacyjno-informacyjnych (Szczesna, Gawrysiak 2015).

Ciekawe wyniki badan dotyczacych ksztattowania kompetencji z kartografii
oraz kompetencji geoinformacyjnych wsrdéd nauczycieli geografii oraz studentéow
geografii-kandydatéw na nauczycieli na Stowacji przedstawity Hilda Kramarekova,
Magdaléna Nemcikova i Zuzana Rampasekova (2016). Autorki uznaty za niezwykle
wazne i niezbedne wyposazenie w wiedze i nabycie kompetencji z zakresu kartogra-
fii i geoinformatyki dla kazdej, wyksztatconej osoby i z zwigzku z tym wprowadzono
istotne zmiany w ksztatceniu przysztych nauczycieli geografii. Przyktad ten pokazu-
je, ze wykorzystanie technologii informacyjno-komunikacyjnych w geografii jest nie
tyle uzasadnione, co konieczne.

Autorzy ,nowej podstawy programowej” z geografii, oprécz systematycznego
korzystania z atlasu, Sciennych map geograficznych oraz zasobéw kartograficznych
Internetu, szczegélng role przypisuja wtasnie wykorzystaniu technologii geoinfor-
macyjnych (GIS). Stosowanie tych technologii geoinformacyjnych i aplikacji GIS ma
uczynic z geografii nowoczesny przedmiot szkolny oraz rozszerzy¢ mozliwosci sfery
poznawczej ucznia. Zaplanowano bardzo ambitne cele oraz wskazano umiejetnosci,
ktore uczen bedzie rozwijat poprzez stosowanie technologii geoinformacyjnych. Do
tych kompetencji nalezg, m. in.:

— wyszukiwanie wybranych lokalizacji na mapie;

— wyszukiwanie danych i informacji w geoportalach;

— pobieranie informacji i dokumentéw z réznych zrddet;

— obstuga narzedzia mapy (nawigacja po mapie);

— analiza zdje¢ lotniczych i satelitarnych i wnioskowanie na ich podstawie;

— wykorzystywanie aplikacji Google Earth;

— ocena aktualno$ci i wiarygodno$ci danych;

— okreslanie prawidlowosci lub przypadkowos$ci w rozmieszczeniu zjawisk
w przestrzeni geograficznej — okres$lanie powigzan i wspoétwystepowania
W przestrzeni;

— wykorzystanie uzyskanych informacji oraz danych do prezentacji multimedial-
nej (Podstawa programowa 2018. Rozporzadzenie Ministra Edukacji. Dziennik
Ustaw - 189 - Poz. 467).

Mozna sie spodziewa¢, ze nauczyciele geografii aktywniej wtacza sie w proces
przygotowywania do zmian w edukacji geograficznej zar6wno w szkole podstawo-
wej, jak i Sredniej. Przejawem takiej aktywnosci byt czynny udziat licznej grupy na-
uczycieli w konferencji, ktéra odbyta sie w Instytucie Geografii Uniwersytetu Peda-
gogicznego im. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie nt. Edukacja Geograficzna
w reformowanej szkole. Czego powinnismy sie nauczy¢, zanim zaczniemy uczy¢? Kon-
ferencja odbyta sie w dniach 8-9 czerwca 2018 roku i posiadata czes$¢ teoretyczna
(w formie referatéw i wyktadow) oraz praktyczng (warsztaty nt. zastosowania tech-
nologii informacyjnych w nauczaniu geografii; warsztaty terenowe w najblizszej
okolicy uczelni oraz ¢wiczenia komputerowe w pracowni GIS). Podczas warsztatow
zaprezentowano mozliwo$ci wyksztatcenia tych nowych kompetencji na dodatko-
wych kursach dla nauczycieli i studiach podyplomowych dla nauczycieli.

Gléwnym celem oferowanych studiow podyplomowych przez Uniwersytet Pe-
dagogiczny w Krakowie ,Geoinformacja w edukacji” jest podniesienie kompeten-
cji nauczycieli w zakresie praktycznego wykorzystania geoinformacji nalekcjach
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przyrodyigeografii oraz podczas zaje¢ pozalekcyjnych, ktére maja na celu ksztatcenie
uczniow zdolnych (http://geografia.up.krakow.pl/wp-content/uploads/2015/06/
Prezentacja_oferty_studiow_IG_PDPL_geoinformacja_2018.pdf). Przyktadowe kur-
sy na studiach to:

— technologie informacyjne w edukacji,

— 7rédta informacji przestrzennej,

— miejsce geoinformacji w edukacji;

— podstawy teledetekgji,

— podstawy GIS,

— podstawy kartografii numerycznej,

— wyKkorzystanie GIS w badaniach przyrodniczych,

— wykorzystanie GIS w badaniach spoteczno-ekonomicznych,

— pracownia projektowa.

Absolwent kierunku ,,Geoinformacja w edukacji” bedzie gotéw:

— w petni realizowa¢ materiatl nauczania zgodny z nowa podstawa programowa
z geografii,

— wykorzysta¢ wiedze i umiejetnosci z zakresu geoinformacji podczas prowa-
dzenia zaje¢ z réznych przedmiotéw nauczanych w szkole podstawowej oraz
ponadpodstawowej (np. informatyka, biologia, historia, WOS, podstawy przed-
siebiorczosci itp.),

— podjac prace w osrodkach szkoleniowych zwigzanych z wdrazaniem nowocze-
snych technologii do edukacji oraz organach administracji publicznej i rézne-
go typu firmach wykorzystujacych nowoczesne technologie geoinformacyjne
(strona internetowa: Studia podyplomowe geoinformacja w edukaciji).

Podsumowanie i wnioski

Wprowadzana reforma systemu edukacji i wynikajace z niej zmiany w edukacji geo-
graficznej na wszystkich poziomach ksztatcenia powinny stac sie impulsem do re-
fleksji nad kompetencjami nauczyciela geografii dotychczas ksztattowanymi w toku
studiéw, jak i nowymi mozliwo$ciami w tym zakresie. Te nowe kompetencje sa zwig-
zane z: wykorzystaniem technologii geoinformacyjnych (w tym GIS) przy realizacji
réznego typu projektow o charakterze interdyscyplinarnym, z pozyskiwaniem da-
nych przestrzennych, z korzystaniem z pakietu aplikacji biurowych oraz aplikacji
(w tym mobilnych na telefony komdrkowe), serwiséw i portali internetowych odno-
szacych sie do geoinformacji, a takze z samodzielnym formutowaniem problemoéw
badawczych i ich rozwigzywaniem z wykorzystaniem GIS.

Wazne jest, aby nauczyciel byt kompetentny w przekazywaniu w zrozumiaty
spos6b swoim uczniom wiedzy i umiejetnos$ci z zakresu geoinformacji, obstugiwat
sprzet komputerowy na poziomie Sredniozaawansowanym.
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