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Streszczenie

Przed wspdtczesng edukacjg, w tym edukacja geograficzng stoja coraz to nowe wyzwania.
Pomimo podniesienia poziomu edukacji, ktéra stata sie powszechna i naturalna, proceséw
globalizacji i wzrostu zamozno$ci spoteczenstwa, wystepuja w nim jednak nadal grupy spo-
teczne nie nadazajace za rozwojem spoteczno-ekonomicznym wiekszo$ci. Szczegélnym
przyktadem takich grup s3 mniejszosci etniczne i narodowe, a doktadnie romska mniejszo$¢
etniczna w Polsce. Edukacja romskiej mniejszos$ci etnicznej w Polsce, pomimo jej zamieszki-
wania w naszym kraju od wiekéw, rozpoczeta sie dopiero 10 lat temu, wraz z powstaniem
,Programu na rzecz spotecznosci romskiej w Polsce”. Przed jego rozpoczeciem dzieci romskie
albo nie chodzity do szkoty wecale, albo konczyty kilka klas szkoty podstawowej uczeszczajac
do tzw. ,klas romskich”. Brak wyksztatcenia (czesto wrecz analfabetyzm) oraz funkcjonujacy
w polskim spoteczenstwie negatywny stereotyp Cygana sprawit, ze stali sie oni grupa wyklu-
czong spotecznie. W roku 2001, w trakcie fazy testowej programu w wojewédztwie matopol-
skim staneto przed nauczycielami, w tym nauczycielami geografii, nowe wyzwanie-nauczanie
multikulturowe, trudne do realizacji w niemal jednorodnym etnicznie panstwie. Procz bariery
jezykowej, negatywnego stereotypu i niecheci wielu rodzicéw romskich do edukacji, walczy¢
przyszto pracownikom szkoty réwniez z réznicami kulturowymi. W wielu szkotach udaje sie
jednak dzis realizowa¢ edukacje dzieci romskich w klasach integracyjnych dzieki wysitkowi
i przygotowaniu nauczycieli wspomagajacych, i utworzeniu stanowiska asystenta romskiego.
Autorki w artykule skupiaja sie na tych wtasnie innowacyjnych rozwigzaniach w dziedzinie
ksztattowania kompetencji pracownikéw oswiaty, ktére umozliwiajg dzi$ skuteczna eduka-
cje dzieci romskich - jedynego sposobu na walke z wykluczeniem spotecznym tej mniejszosci.

Stowa kluczowe: edukacja multikulturowa; innowacje pedagogiczne; Romowie; wykluczenie
spoteczne

Innovations in multicultural education as seen through the example of the
Roma ethnic minority education in Poland

Abstract

Modern education, including geographic education, has to face new challenges. Unfortunately,
in spite of the raising level of education, which has become common and natural, the processes
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of globalization and the higher standard of living, there still exist social groups that lag behind
the majority in terms of socio-economic development. A particular example of such groups
are ethnic and national minorities, for example the Roma ethnic minority in Poland. In spite
of the fact that the Roma ethnic minority has been present in Poland for centuries, their actual
education began 10 years ago, as the “Programme for the Roma community in Poland” took
off. Before that, Roma children did not attend school at all, or ended education after a couple
of years of primary school in “Roma classes”. The lack of education (often even illiteracy)
and the negative stereotype of Roma in the Polish society caused the social exclusion of the
Roma minority. In 2001, during the testing of the program in the Malopolska province, te-
achers faced a new challenge - multicultural teaching, difficult to implement in an ethnically
homogeneous nation. In addition to language barriers, negative stereotype and reluctance
of Romani parents to educate their children, the school staff also have to overcome cultural
differences. However, in many schools education of Roma children is successful in integration
classes, thanks to the efforts and preparation of supporting teachers and the new post of the
Roma assistant. In the article, the authors focus on those innovative solutions in the field of
development of the competence of educational staff, that enable the effective education of
Roma children - the only way to fight with the social exclusion of the Roma minority.

Key words: multicultural education; pedagogical innovations; Roma minority; social
exclusion

Woprowadzenie

Edukacja, jako nieodtaczny element poziomu i jakosci zycia wspotczesnego czto-
wieka, wbrew sity i gwattowno$ci zjawiska globalizacji, nadal pozostaje czynnikiem
znaczgco odrézniajacym od siebie ludzkie spotecznosci. Dzieje sie tak réwniez pomi-
mo faktu, ze dostep do edukacji jest jednym z podstawowych praw cztowieka. Cho¢
ostatnie lata przynosza w tej kwestii znaczng poprawe, szacuje sie, ze na Swiecie
wcigz okoto 75 milionéw dzieci w wieku szkolnym nie uczeszcza do szkoty podsta-
wowej (Polska Akcja Humanitarna). 96% z nich zamieszkuje kraje rozwijajace sie,
z czego blisko potowa - kraje Afryki Subsaharyjskiej (Polska Akcja Humanitarna).
Odmiennie sytuacja przedstawia sie w krajach wysokorozwinietych, gdzie obo-
wigzkowe uczeszczanie dzieci do szkoty jest czym$ naturalnym, prawo restrykcyjnie
egzekwuje od rodzicow realizacje przez dzieci obowiazku szkolnego (jego niewy-
petnianie jest rzadkoscig), a juz wysoki poziom edukacji, nadal ro$nie. Kraje wyso-
korozwiniete cechuja sie ponadto rozbudowanymi systemami ksztatcenia i duzymi
osiaggnieciami w dziedzinie pedagogiki, dydaktyki ogélnej i dydaktyk szczegétowych
przedmiotéw szkolnych, reprezentujacych poszczegélne dziedziny wiedzy. W kra-
jach europejskich, pomimo wysokiego poziomu edukacji oraz duzej zamozno$ci
spoteczenstwa, nadal wystepuja jednak grupy nie nadazajace za rozwojem spo-
teczno-ekonomicznym (w tym edukacyjnym) wiekszosci. Naleza do nich zaréwno
imigranci (przyciagnieci wysokimi zarobkami i rozwinietymi systemami wsparcia
socjalnego), lecz rowniez ubodzy, rodzimi obywatele - ofiary patologii, bezrobocia
lub zjawiska rosnacych dysproporcji w poziomie Zycia spoteczenstwa (w wyniku
ktérego zaweza sie klasa $rednia, powieksza sie grono najubozszych, a najbogatsi
stajg sie jeszcze bardziej zamozni). Szczegélnym przyktadem grup odstajacych po-
ziomem rozwoju ekonomicznego, a czesto réwniez spotecznego od wiekszosci spo-
teczenistwa czesto sg mniejszo$ci etniczne i narodowe. W Europie zalicza sie do nich
rowniez przedstawicieli mniejszosci romskiej, ktérzy sg najwieksza mniejszoscia
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etniczng w Europie, liczaca szacunkowo 10-12 mln oséb (Nowicka 2007). Odmien-
nos¢ kulturowa, a nade wszystko trudna sytuacja ekonomiczna sprawia, ze Romo-
wie s3 czesto grupa wykluczong spotecznie. Jedna z przyczyn takiego stanu rzeczy
jest niski poziom wyksztalcenia, utrudniajacy dostep do rynku pracy i generujacy
zlg sytuacje finansowa wielu Roméw, w szczegdlnosci w Europie wschodnie;.

Kluczem do rozwiagzania wielu probleméw spotecznych owych Romoéw jest,
zdaniem autorek, podniesienie ich poziomu wyksztatcenia, w szczegélno$ci poprzez
skupienie uwagi na ksztatceniu najmtodszego pokolenia. Niestety, w wielu krajach
europejskich systemy ksztatcenia nadal nie odpowiadaja wymaganiom uczniéow
o specjalnych potrzebach edukacyjnych, jakimi sg dzieci romskie odmienne etnicz-
nie, a przez to - kulturowo i jezykowo. Efektem takiego stanu rzeczy jest zdarzajace
sie wczesne porzucanie szkoly przez mtodziez romska i niski poziom wyksztatce-
nia wielu dorostych. Edukacja uczniéw romskich w publicznych szkotach wymaga
zastosowania nowych, innowacyjnych rozwigzan, ktére pozwola na zwiekszenie
wspétczynnika ukonczenia szkoty przez romskich uczniéw i podniesienie poziomu
wyksztatcenia mtodych Romdw.

Przedmiotem artykutu sg innowacje pedagogiczne w ksztatceniu uczniéw od-
miennych kulturowo, na przyktadzie romskiej mniejszo$ci etnicznej w Polsce. Jego
celem jest natomiast analiza juz stosowanych i stworzenie propozycji nowych, in-
nowacyjnych dziatann edukacyjnych na rzecz poprawy stanu edukacji romskiej
mniejszosci etnicznej w Polsce. Autorki beda zatem poszukiwa¢ odpowiedzi na na-
stepujace pytania badawcze: Czym s3a innowacje w edukacji multikulturowe;j? Jakie
sa rodzaje innowacji w edukacji multikulturowej? Ktére z innowacji wprowadzono
w polskim systemie ksztatcenia uczniéw romskich? Jakie innowacyjne dziatania
mozna jeszcze podjac by usprawnié system ksztatcenia uczniéw romskich?

Dla realizacji zatozonych celéw, autorki korzystaty z kilku metod badawczych.
Dokonaty analizy literatury cyganologicznej i edukacyjnej, analizy czesSci edukacyj-
nej raportoéw z realizacji ,Programu na rzecz spotecznosci romskiej w Polsce” za lata
2004-2012, a takze wykorzystaty wyniki badan metoda sondazu diagnostycznego
przeprowadzonych przez A. Swietek w ramach rozprawy doktorskiej pod kierun-
kiem B. Wéjtowicz. Badania te przeprowadzono w 2013 roku na grupie 528 uczniéow
szkot podstawowych i gimnazjum (w tym 43 uczniéw romskich i 485 uczniéw pol-
skich) uczeszczajgcych wspdlnie do klas integracyjnych polsko-romskich w 12 miej-
scowosciach wojewddztwa matopolskiego, licznie zamieszkatych przez Roméw: An-
drychowie, Czarnej Gérze, Czarnym Dunajcu, Krakowie, Kro$nicy, Limanowej, Masz-
kowicach, Maruszynie, Nowym Saczu, Nowym Targu, Ochotnicy Dolnej i Tarnowie.

Multikulturowe spoteczenstwo wyzwaniem dla edukacji geograficznej
w przysztosci

Poglady i postawy Europejczykéw wobec imigrantéw ewoluowatly w czasie,
na co znaczacy wptyw miaty zmiany zachodzace w strukturach spotecznych kra-
jow europejskich (odchodzenie od tradycyjnej hierarchii spotecznej, rodzenie sie
demokracji). Przeszty one ewolucje: od asymilacji, przez pluralizm kulturowy, po
multikulturowosé.



[158] Agnieszka Swietek, Bozena Wéjtowicz

Asymilacja jako pierwotna postawa wobec nowo przybytych, traktowanych
jako ,,obcych” zaktadata przyjecie przez mniejszo$ci norm kulturowych spotecznosci
dominujacej. Jej celem byta likwidacja ich odrebnosci, co wstrzymywato skutecznie
rozwoj réznorodnosci kulturowe;j.

W opozycji do asymilacji, do$¢ liberalnym podej$ciem charakteryzuje sie ko-
lejny chronologicznie poglad - pluralizm kulturowy. Zaktada on nie dyskrymino-
wanie zadnej kultury, jego zwolennicy opowiadaja sie rownocze$nie za poszano-
waniem i uznaniem norm kulturowych kraju przez imigrantéw. Pluralizm zaktada
zatem wspotistnienie grup: wiekszoSciowej i mniejszo$ciowych, te ostatnie oparte
na uznaniu i uszanowaniu tozsamosci zastanej spotecznos$ci przez nowoprzybytych.
Podejscie to z jednej strony nie zaktada dyskryminacji, lecz forsuje pewna wyzszo$¢
kultury wiekszo$ci spoteczenstwa, przyjmujacego nowych cztonkéw.

Ostatnia fazg rozwoju postaw wobec réznorodnosci kulturowej jest multikultu-
rowos$¢. Zaktada ona ekonomiczna, polityczng i kulturowa réwnos$c¢ przedstawicieli
wszystkich kultur, niezaleznie od ich pochodzenia, wyznania i orientacji. W spote-
czenstwie multikulturowym, kultura wiekszosciowa nie rosci sobie prawa domina-
cji nad pozostatymi kulturami. Powszechnie przyjmowana za stuszng (,poprawna
politycznie”) postawa multikulturowo$ci wobec odmiennosci kulturowej obywa-
teli w wysokorozwinietych krajach europejskich znajduje swoje odzwierciedlenie
w prawie europejskim i prawach krajowych. Prawa te gwarantujg przedstawicie-
lom mniejszosci narodowych, etnicznych i religijnych (a coraz czesciej seksualnych)
mozliwo$¢ zachowania swej tozsamosci, przy jednoczesnej pelnej partycypacji we
wszystkich dziedzinach zycia w danym kraju. Polityki spoteczne maja z kolei za za-
danie dazenie do harmonijnego wspétzycia przedstawicieli réznych kultur w jed-
nym spoteczenstwie. Na wladzach panstwowych, zgodnie z omawiang ideg (a w Unii
Europejskiej, rowniez zgodnie z obowigzujacym prawem), spoczywa obowigzek
wspierania zachowania tozsamosci grup odmiennych kulturowo. Nie rzadko, dazac
do osiagniecia petnej réwnosci, z racji zdarzajacego sie zapdZnienia spotecznego,
a przede wszystkim ekonomicznego przedstawicieli mniejszosci stosowana jest
,pozytywna dyskryminacja”. Przedstawicielom mniejszosci przystuguja bowiem
dodatkowe prawa np. do korzystania ze wsparcia finansowego, nie przystugujace
pozostaltym obywatelom. W Polsce te szczegdlne prawa przedstawicieli mniejszosci
zawiera Ustawa o mniejszosciach narodowych i etnicznych oraz o jezyku regionalnym
z 6 stycznia 2005 roku. Dodatkowe wsparcie budzi kontrowersje, a lokalnie zdarza
sie, ze jest przyczyng konfliktéw pomiedzy Romami a wiekszosScig spoteczenstwa.
Nie ulega jednak watpliwos$ci, ze wsparcie mniejszoSci przez wladze panstwowe
w pewnych aspektach jest konieczne i wskazane. Takim aspektem w szczeg6lnosci
jest edukacja, gdyz inwestycje w te sfere mogg przynie$¢ poprawe sytuacji spotecz-
no-ekonomicznej Romoéw w przysztosci. W Polsce dziatania takie prowadzone byty
w ramach ,Programu na rzecz spotecznos$ci romskiej w Polsce” w latach 2004-2013.
Autorzy programu rzadowego za najwazniejsze uznali wtasnie dziatania w sferze
edukaciji.

Multikulturowos¢ staje sie obecnie nowym wyzwaniem dla systemow eduka-
cyjnych, nauczycieli i pedagogéw. Konieczno$¢ objecia wszystkich obywateli, nieza-
leznie od ich pochodzenia, systemem ksztatcenia jest oczywista. Problemem nadal
pozostaje jednak efektywno$¢ owego ksztatcenia, przy jednoczesnym podtrzymy-
waniu poczucia tozsamosci uczniéw i budowaniu poprawnych relacji spotecznych
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pomiedzy odmiennymi kulturowo uczniami. Tradycyjny system ksztatcenia nie
sprostat temu wyzwaniu. Dowodami sg cho¢by losy polskich Roméw, objetych przy-
musowym obowigzkiem szkolnym w okresie PRL. Wielu z nich nie ukonczyto szkoty,
porzucajac jg nawet w ostatnich klasach, a w skrajnych przypadkach nie zdobywajac
nawet umiejetnosci pisania i czytania (Dobrowolska, 2011). Wielu Romdéw badano
testami psychologicznymi, niedostosowanymi do odmiennych jezykowo i kulturowo
uczniow przez co niestusznie trafiali do szkét specjalnych (Milewski 2004). Nietra-
fionym pomystem, z punktu widzenia idei multikulturowosci byty réwniez posadza-
ne o segregacje i dyskryminacje - klasy romskie. System okazat sie nieprzygotowa-
ny do ksztatcenia uczniéw romskich i wymagat wprowadzenia gruntownych zmian,
ktore zdaniem autorek mozna nazwac innowacjami pedagogicznymi.

Innowacje w edukacji multikulturowe;j

W powszechnym rozumieniu innowacje pedagogiczne sa rodzajem ,nowosci”,
wprowadzanych do systemu szkolnego (teoretycznie Swiadomie) w postaci nie uzy-
wanych dotad w szkole srodkéw lub metod dydaktycznych czy wychowawczych,
czesto wykorzystujgcych nowoczesne technologie informacyjne. Innowacje sg albo
rozwigzaniami zupeinie nowatorskimi, stworzonymi samodzielnie przez innowato-
ra (zwykle nauczyciela lub pedagoga), albo nasladowcze - powstate w wyniku inspi-
racji i adaptacji do warunkéw szkolnych, rozwigzan stosowanych z powodzeniem
w innych instytucjach lub srodowiskach (np. powstate na bazie szkolen w firmach).
Powszechne rozumienie innowacji nie oddaje jednak jej prawdziwego celu i charak-
teru. Wszystkie innowacje, niezaleznie od ich genezy i rodzaju, powinny bowiem
taczy¢ pewne cechy: musza by¢ rozwigzaniami majacymi na celu poprawe jakosci
pracy szkoty lub zmiane zwigzkéw pomiedzy sktadnikami systemu szkolnego oraz
powinny by¢ odpowiedzig na okreslone potrzeby edukacyjne. Innowacja pedago-
giczng nie mozna zatem nazwac kazdej ,nowosci” dydaktycznej czy wychowaweczej,
lecz takie nowe rozwiazanie, ktore bedzie przynosi¢ pozytywna zmiane dla ucznia.

Z tego punktu widzenia, najblizszag samym autorkom i najbardziej kompletng
definicja innowacji, jest ta stworzona przez Wincentego Okonia, wedtug ktérego:
Jinnowacja pedagogiczna to zmiana struktury systemu szkolnego (dydaktycznego,
wychowawczego) jako catosci lub waznych jego sktadnikéw; (...) zmiany ulepszajgce
system, w tym gtéwnie tresci programowe, prace nauczycieli (jej metody i $rodki),
prace uczniéw badz warunki materialno-spoteczne edukacji” (Okon 1984). Zgodnie
z definicja, mozna zatem wyro6zni¢ az trzy rodzaje innowacji pedagogicznych: pro-
gramowe, organizacyjne i metodyczne.

Na bazie przyjetej definicji, autorki wskazaty sze$¢ obszaréw dziatan w zakre-
sie edukacji multikulturowej, w ktérych winny by¢ stosowane rozwigzania innowa-
cyjne. Zaliczyty do nich: diagnoze sytuacji i potrzeb edukacyjnych uczniéw, zmiany
w organizacji szkolnictwa, programach ksztatcenia, programach wychowawczych,
przygotowanie kadry i materiatow dydaktycznych, zmiany w sytuacji materialnej
i spotecznej uczniéw. W dalszej czesci artykutu, autorki dokonaja analizy dziatan
podejmowanych na rzecz szkolnictwa multikulturowego we wskazanych obszarach,
na przyktadzie romskiej mniejszosci etnicznej w Polsce.
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Diagnoza sytuacji i potrzeb edukacyjnych uczniéw

Pierwszym waznym krokiem jaki poczyniono w zakresie urzeczywistnienia
edukacji romskich uczniéw w Polsce byta diagnoza ich sytuacji szkolnej. W ramach
,Programu na rzecz spotecznosci romskiej w Polsce” w latach 2004-2013 groma-
dzono dane (ostatnie opublikowano za rok szkolny 2011/2012) na poziomie wo-
jewddzkim, dotyczace: stopnia realizacji obowigzku szkolnego przez uczniéw rom-
skich, ich frekwencji, sSrednich ocen oraz liczby uczniéw romskich uczestniczacych
w zajeciach wyréwnawczych.

Realizacja obowigzku szkolnego przez romskich uczniéw od czasu rozpocze-
cia programu zdecydowanie sie poprawita. Niestety, ze zgromadzonych danych wy-
nika, Zze w roku szkolnym 2011/2012, nadal wystepowaty w Polsce wojewo6dztwa,
w ktérych do szkoty regularnie uczeszczato 75% romskich dzieci (ryc. 1). Najgo-
rzej sytuacja przedstawiata sie w wojewo6dztwie wielkopolskim i t6dzkim, gdzie do
szkoty chodzito zaledwie 57% z nich. Wszystkie dzieci romskie objete obowigzkiem
szkolnym chodzity do szkoty jedynie w wojewddztwie podkarpackim i pomorskim.
W wiekszosci pozostatych wojewo6dztw realizacja obowigzku szkolnego utrzymy-
wata sie na do$¢ wysokim poziomie okoto 90% (ryc. 1).
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Ryc. 1. Realizacja obowigzku szkolnego przez dzieci romskie w Polsce w roku szkolnym 2011/2012
wedtug wojewddztw

Zrédto: Opracowanie A. Swietek na podstawie danych ze Sprawozdania z realizacji ,, Programu na rzecz spotecz-
nos$ci romskiej w Polsce” w roku szkolnym 2011/2012

Dzieci romskie uczeszczajace do szkoty, chodza don jednak nieregularnie. Z ba-
dan prowadzonych w ramach programu wynika, ze w roku szkolnym 2011/2012 ich
frekwencja w wiekszos$ci wynosita 60-80%. Najwyzsza frekwencje szkolng dzieci
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romskich osiaggnieto w wojewddztwie warminsko-mazurskim (85,6%) i matopol-
skim (80%), a najnizsza w wojewddztwie t6dzkim (54,4%).

Pomimo niskiej frekwencji, Srednie ocen romskich uczniéw w niektérych woje-
wddztwach byly do$¢ wysokie. W roku szkolnym 2011/2012 przyjmowaty one war-
to$ci w granicach 2,6-3,8 (ryc. 2). Najwyzsze $rednie ocen osiggnety dzieci w wo-
jewodztwie matopolskim (3,8) i pomorskim (3,4). W wiekszos$ci pozostatych woje-
woédztw, wynosity one okoto 3, a jedynie w wojewo6dztwach: podlaskim i opolskim,
odpowiednio 2,61 2,7 (ryc. 2).

Ryc. 2. Srednia ocen dzieci romskich w Polsce w roku szkolnym 2011/2012 wedtug wojewddztw
Zrédto: Opracowanie A. Swietek na podstawie danych ze Sprawozdania z realizacji ,,Programu na rzecz spotecz-

nosci romskiej w Polsce” w roku szkolnym 2011/2012

Trudnosci edukacyjne romskich uczniéow powoduja, ze dos¢ powszechnie ko-
rzystaja oni z dodatkowej pomocy nauczycieli na zajeciach wyréwnawczych. W roku
szkolnym 2011/2012 w wojewddztwie opolskim uczeszczato na nie az 83,8%
uczniow. Bardzo wysoki udzial uczestniczacych w zajeciach wystepowat réwniez
w wojewddztwach: $laskim (72,5%) i warminsko-mazurskim (78,3%). Ponizej po-
towa dzieci romskich uczestniczyta w takich zajeciach jedynie w wojewddztwach:
matopolskim (41,9%) i Swietokrzyskim (13%). Dokonana ogélnopolska diagnoza
sytuacji edukacyjnej romskich uczniéw jest jednak zbyt ogélna i niewystarczajaca.
Potrzebne jest szczegbtowe rozpoznanie trudnosci i potrzeb edukacyjnych oraz ak-
tywnosci szkolnych romskich uczniéw. Propozycja autorek w tym zakresie jest pro-
wadzenie okresowych badan wsréd uczniéw polskich i romskich uczeszczajacych
wspolnie do klas integracyjnych, dla monitorowania postepéw edukacyjnych i odpo-
wiedniego planowania dziatan dydaktycznych i wychowawczych. W tym celu nalezy
prowadzi¢ okresowo sondaz diagnostyczny. Badania takie A. Swietek przeprowadzi-
ta w 2013 r. w klasach integracyjnych w wojewo6dztwie matopolskim.
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Romscy uczniowie, zgodnie z wynikami badan empirycznych wspétautorki, naj-
wieksze trudnosci deklarowali w rozwigzywaniu zadan z matematyki. Az 60% bada-
nych przyznato, ze ma z nimi problemy (ryc. 3). Ponad 40% miato réwniez trudnosci
w pisaniu opowiadan na lekcjach jezyka polskiego i realizacji réznorodnych zadan
na przedmiotach przyrodniczych: na lekcjach przyrody w szkole podstawowej oraz
fizyce, chemii, biologii i geografii w gimnazjum. Natomiast lepiej radzili sobie na lek-
cjach WF i zajeciach plastycznych. TrudnoSci na tych przedmiotach zadeklarowato
ok. 20% uczniéw (ryc. 3).

lekcje przyrody lub przedmiotéw
przyrodniczych

rysowanie na lekcjach plastyki
lub sztuki

¢wiczenia na lekcjach WF

pisanie opowiadan z polskiego

rozwigzanie zadan z matematyki

Ryc. 3. Wskazywane przez uczniéw romskich trudnosci w nauce (w % badanych)
Zrédto: Badania A. Swietek

Wiele informacji na temat umiejetnosci jezykowych uczniéw romskich dostar-
cza ich obserwacja w trakcie przeprowadzania badan ankietowych oraz p6zniejsza
analiza ich odpowiedzi na pytania otwarte. Badania przeprowadzone w wojew6dz-
twie matopolskim ujawnity powazne trudnosci mtodych Roméw w zakresie pisania
i czytania w jezyku polskim (méwienie nie sprawiato im trudnosci). Blisko potowa
uczniow z koncowych klas szkoty podstawowej i gimnazjum miata trudnosci z prze-
czytaniem ze zrozumieniem tres$ci pytan ankietowych i zmuszona byta korzystac
z pomocy nauczyciela. Trudno$ci w pisaniu ujawnity odpowiedzi uczniéw na pyta-
nia otwarte. Na rycinie 4 zaprezentowano przyktadowa odpowiedz romskiej uczen-
nicy klasy 6 szkoty podstawowej. Fonetyczny zapis wypowiedzi, uzywanie nie pol-
skich stéw, a jedynie je przypominajacych oraz nieumiejetno$¢ budowania popraw-
nych sktadniowo zdan, sg bardzo niepokojace (ryc. 4). Pokazuja rowniez, ze wyniki
badan w skali ogélnopolskiej nie dajg wiarygodnych informacji na temat trudnosci
i potrzeb uczniéw. Przy tak duzych problemach jezykowych wysoka $rednia ocen
romskich uczniéw w wojewddztwie matopolskim jest dos¢ dziwna.
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Ryc. 4. Przyktadowe odpowiedzi uczniéw romskich i polskich na pytania ankietowe
Zrédto: Badania A. Swietek

Précz diagnozy potrzeb i trudnosci edukacyjnych romskich uczniéw, autorki
maja we wskazanym zakresie dwie propozycje. Pierwsza jest traktowanie uczniow
romskich jako uczniéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych, obcojezycznych
i dwukulturowych. Druga - wprowadzenie obowigzkowego przygotowania przed-
szkolnego romskich uczniéw, w ramach ktérego do nauki jezyka polskiego bedzie
stosowana innowacyjna - odimienna nauka czytania, stosowana z powodzeniem
w przedszkolu romskim w Czarnej Gorze.

Zmiany w organizacji szkolnictwa

Drugim rodzajem innowacji wskazanym w przyjetej definicji sg innowacje or-
ganizacyjne. W przypadku mniejszos$ci romskiej w ostatnich latach w Polsce doko-
nano na tym polu znacznych, pozytywnych zmian.

Poczatki uczestniczenia romskich dzieci w polskim systemie edukacji przypa-
daja na potowe lat 60. XX wieku. Na fali idei powszechnego podnoszenia produk-
tywizacji obywateli, po zatrzymaniu romskich taboréw, przydzieleniu lokali miesz-
kaniowych i objeciu dorostych Roméw obowigzkiem pracy, wtadze socjalistyczne
postanowity przymusi¢ romskich rodzicow do posytania dzieci do polskich szkot.
Realizacja obowigzku szkolnego przez romskich uczniéw w okresie PRL, stata pod
znakiem przymusu, asymilacji i niedostosowania szkét publicznych do odmiennosci
kulturowej nowych uczniéw. Stawali sie nimi Romowie w réznym wieku i sytuacji
rodzinnej (od dzieci po mtodych rodzicéw), zwykle nie znajacy jezyka polskiego
(Milewski 2004). Wielu z nich porzucato szkote, nie zdobywszy nawet umiejetnosci
pisania i czytania, wielu trafiato do szkét specjalnych (w wyniku niedostosowania
testow psychologicznych do ich odmiennosci kulturowej i jezykowej), lecz wiek-
szo$¢, dzieki silnemu przymusowi wtadz (karzacych rodzicéw finansowo, a z drugiej
strony - dotujacych szkolne wyprawki i positki) zdobyta podstawowe wyksztatcenie
(Milewski 2004; Dobrowolska 2011; Kwadrans 2007). Nie byto to jednak tatwe, ze
wzgledu na brak wsparcia rodzicéw traktujacych szkote jako przymusows i dyskry-
minacje jaka spotykata dzieci romskie w polskich szkotach. W latach 80. XX wieku,
przymus i wsparcie realizacji obowiazku szkolnego przez romskie dzieci ze strony
wtadz panstwowych ostabt, wiec te znéw przestaty chodzi¢ do szkoty. W odpowie-
dzi na potrzebe ich ksztalcenia w wojewddztwie matopolskim zaczety powstawac
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nieformalne klasy wylacznie romskie, poczatkowo w postaci szkétek niedzielnych,
ktérych pomystodawcy byt ks. Stanistaw Opocki (Bartosz 2004). Zastosowana in-
nowacja okazata sie sukcesem edukacyjnym, czego dowodem byta coraz liczniejsza
grupa miodych Roméw zdobywajacych umiejetno$¢ pisania, czytania czy liczenia.
Pracujaca z romskimi dzie¢mi grupa nauczycieli postanowita na bazie zdobytych do-
$wiadczen opracowac powszechnie dostepny w Polsce specjalny program naucza-
nia dla uczniéw romskich, ktéry oficjalnie zostat zatwierdzony przez Ministerstwo
Edukacji Narodowej jako eksperyment pedagogiczny 8 lipca 1992 roku. Obejmowat
précz wskazanych umiejetnosci, rowniez podstawowy zakres wiedzy o otaczajacym
ich $wiecie, a jego celem byto trzyletnie przygotowanie podopiecznych do konty-
nuacji nauki w szkole publicznej, w szczegélnosci w zakresie znajomosci jezyka
polskiego (jezyk romani byt na zajeciach jezykiem pomocniczym, a podstawowym
- polski) (Kwadrans 2007). Program, pomimo sukceséw (zadowolenia rodzicow
i uczniow, poprawy frekwencji, czynionych przez dzieci postepéw w nauce) wkrotce
jednak statl sie przedmiotem krytyki w Srodowisku romskim. Gtéwnym zarzutem
byta segregacja rasowa i dyskryminacja, gdyz klasy do ktérych uczeszczaty dzieci
sktadaty sie wylacznie z uczniéw pochodzenia romskiego. Po kilku latach istnienia
klasy romskie ulegaty wiec stopniowej likwidacji, lecz w polskim systemie o$wiaty
nadal nie istniato skuteczne rozwigzanie zastepcze.

Dopiero w roku 2001 ruszyt pilotazowy rzadowy ,Program na rzecz spotecz-
nosci romskiej w Polsce”. Trwat on trzy lata i prowadzony byt w wojewddztwie
matopolskim, gdzie sytuacja spoteczna i ekonomiczna Roméw byta najtrudniejsza.
Po przeprowadzeniu wersji testowej, program rozszerzono na obszar catego kraju
i realizowano w latach 2004-2013. Najwazniejszg dziedzing programu, w mysl jego
tworcéw byta edukacja.

W ramach programu wprowadzono w tej dziedzinie szereg innowacji. Po pierw-
sze utworzono klasy integracyjne polsko-romskie wprowadzajac dzieci romskie do
polskich szkét publicznych. Umozliwiono im tym samym nauke w szkotach wraz
z polskimi réwiesnikami. Aby byto to mozliwe, utworzono dwa specjalne stanowiska:
asystenta romskiego i nauczyciela wspomagajgcego. Asystent romski, bedacy doro-
stym Romem, silnie dostrzegajacy potrzebe edukacji dzieci i majacy dobry kontakt
zarowno z romskimi rodzicami, jak i polskimi nauczycielami stat sie tacznikiem po-
miedzy romskimi rodzicami, a polska szkota. Jego gtéwnym zadaniem jest czuwanie
nad frekwencja romskich uczniéw, rozwigzywanie biezgcych probleméw dydaktycz-
nych i wychowawczych oraz bycie wsparciem dla uczniéw w kazdej trudnosci szkol-
nej. Stata obecnos$¢ asystentow w szkotach, do ktérych uczniowie romscy zawsze
moga zwrocic sie o pomoc, zapewnia poczucie bezpieczenstwa rodzicow romskich
o swoje pociechy i komfort pracy polskim nauczycielom. Z kolei nauczyciele wspo-
magajacy wspieraja uczniéw romskich w nauce. Czesto pomagaja im w czasie lekgji,
w szczeg6lnosci w zrozumieniu i wykonywaniu polecen, pomagaja w rozwigzywaniu
zadan domowych, prowadzg zajecia wyréwnawcze.

Podjete dziatania urzeczywistnity nauke romskich dzieci w polskiej szkole. Nie-
stety, jak wskazujg wyniki badan, sg one jednak nadal niewystarczajace, gdyz wie-
lu uczniéw romskich osigga niskie wyniki edukacyjne i czesto koniczy edukacje na
poziomie podstawowym. Dla usprawnienia systemu ksztatcenia uczniéw romskich
autorki proponuja w tym zakresie dwie innowacje. Pierwsza z nich jest stworzenie
systemu rozpoznawania i przeciwdziatania niepowodzeniom szkolnym uczniéw.



Innowacje w ksztatceniu wielokulturowym, na przyktadzie edukacji romskiej... [165]

W tym celu nalezatoby stale monitorowa¢ postepy edukacyjne uczniéw romskich,
by zawczasu reagowac na powstajgce zalegtosci i opracowywac sposoby ich nadra-
biania. Ponadto nalezy prowadzi¢ badania loséw romskich absolwentéw, by wspie-
ra¢ ich w prawidtowym wyborze dalszej Sciezki ksztatcenia. Druga propozycja in-
nowacji jest stworzenie systemu ksztatcenia podstawowego dla dorostych Roméw,
ktérzy bez umiejetnosci pisania i czytania w jezyku polskim czesto majg trudnosci
na rynku pracy, o czym $wiadczy bardzo wysoka stopa bezrobocia wsréd tej spo-
tecznosci (okoto 90%).

Zmiany w programach ksztatcenia

Trzecim obszarem innowacji wyréznionym przez autorki zgodnie z przyjeta de-
finicja, sa zmiany w programach ksztatcenia. W zakresie jego realizacji w przypadku
uczniow romskich pierwsze kroki poczyniono w Polsce stosunkowo niedawno, do-
piero w postaci uregulowan prawnych zawartych w , Rozporzadzeniu Ministra Edu-
kacji Narodowej z dnia 14 listopada 2007 roku w sprawie warunkdéw i sposobu wy-
konywania przez przedszkola, szkoty i placowki publiczne zadan umozliwiajgcych
podtrzymywanie poczucia tozsamos$ci narodowej, etnicznej i jezykowej uczniow
nalezacych do mniejszo$ci narodowych i etnicznych oraz spoteczno$ci postugu-
jacych sie jezykiem regionalnym”. Okresla ono sposoby organizacji nauki jezyka
mniejszo$ci narodowych lub etnicznych w polskich szkotach. Niestety, zgodnie z da-
nymi GUS w polskich szkotach publicznych od roku szkolnego 1990/1991 naucza
sie 7 jezykow mniejszosci: biatoruskiego, kaszubskiego, litewskiego, niemieckiego,
ukrainskiego, temkowskiego i stowackiego (,0$wiata i wychowanie w roku szkol-
nym 2011/2012" GUS). Zatem nie ma ws$réd nich jezyka romani. Rozporzadzenie
naktada réwniez na szkoly obowigzek organizowania dla dzieci romskich dodat-
kowych zaje¢: wyréwnawczych, artystycznych, podtrzymujacych tradycje i kulture.
Zajecia te z kolei sg organizowane na szeroka skale. W zajeciach wyréwnawczych
w roku szkolnym 2011/2012 w niektérych wojewddztwach uczestniczyto nawet
80% uczniéw, podobnie jak w tych podtrzymujacych tradycje i kulture, Brakuje na-
tomiast zaje¢ dotyczacych historii i geografii kraju pochodzenia mniejszosci, jakie
przewiduja przepisy oswiatowe. Braki w wiedzy dzieci romskich na temat wtasnej
historii podkreslajg pracownicy Muzeum Etnograficznego w Tarnowie, ktérzy od lat
zapraszaja grupy dzieci romskich i klasy integracyjne z catej Polski, do uczestnictwa
w aktywnych zajeciach w ramach projektu , Dzieci romskie w muzeum”. Pracownicy
muzeum wykorzystuja w swojej dziatalnos$ci edukacyjnej stala ekspozycje poswie-
cona historii i kulturze Roméw w Polsce. Ich dziatania mozna zatem wskaza¢ za
przyktad istniejacej innowacji.

Autorki w ramach tego aspektu innowacji w ksztatceniu multikulturowym pro-
ponuja stworzenie specjalnej $ciezki edukacyjnej dla uczniéw klas integracyjnych pol-
sko-romskich, uwzgledniajacej m.in. zajecia (warsztaty) dotyczace geografii i historii
Indii (kraju pochodzenia Roméw), historii wedréwek Roméw w Europie, ich wspét-
czesnej sytuacji spoteczno-ekonomicznej, kultury i romskich organizacji. Skuteczna
forma realizacji Sciezki edukacyjnej w szkotach bytaby metoda projektu, ktéra stwa-
rza dodatkowe mozliwo$ci - okazje do wspotpracy uczniéw polskich i romskich, oraz
prezentacje ich prac w obecnosci rodzicéw (co poprawi ich stosunek do szkoty).
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Zmiany w programach wychowawczych

Waznym krokiem w zakresie usprawnienia procesu edukacji romskich uczniéw
bylyby zmiany w programach wychowawczych szkét z oddziatami integracyjny-
mi, uwzglednione oficjalnie w polskich przepisach o$wiatowych. Zmiany winny
uwzglednia¢ obowigzkowe zajecia wychowawcze i dydaktyczne majace na celu inte-
gracje dzieci polskich i romskich. Zapisy takie, jak dotad nie istnieja. Potrzeba orga-
nizacji zaje¢ integracyjnych jest natomiast silna. Dowodza temu wyniki badan licz-
nych autoréw, wskazujace na trudnosci uczniéw romskich w adaptacji w polskich
szkotach i brak akceptacji ze strony polskich réwiesnikdw. Potwierdzaja to rowniez
wyniki badan A. Swietek w wojewddztwie matopolskim. Polscy uczniowie, zapytani
w badaniach ankietowych o che¢ wejscia w bliZsza relacje spoteczng (w tym przy-
padku przyjecie na wymiane szkolng do wtasnego domu) z uczniem innej narodo-
wosci, uzalezniali swoja aprobate od pochodzenia przybysza (ryc. 5). Zdecydowana
wiekszo$¢ z nich nie przyjetaby do swojego domu ucznia romskiego (ryc. 5).
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. nie wiem
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Ryc. 5. Stosunek uczniéw polskich do wybranych narodowosci i mniejszosci
Zrédto: Opracowanie A. Swietek na podstawie badan wiasnych

Podobne wyniki przyniosty badania socjometryczne A. Swietek na tej samej
grupie badawczej w wojewddztwie matopolskim. Uczniowie w klasach polsko-rom-
skich poproszeni zostali w kwestionariuszu ankiety o wskazanie kolegéw z klasy,
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z ktérymi najbardziej i najmniej chcieliby siedzie¢ w tawce w klasie. Wyniki badania
wskazaty, Ze polscy uczniowie bardzo czesto nie chca wejs¢ w bliska relacje spo-
teczna z romskimi réwie$nikami, a pozytywnie wskazujg niemal wytacznie uczniow
polskich. Uczniowie romscy z kolei, niechetnie wskazuja osoby z ktérymi nie chcie-
liby siedzie¢, a wsrdd ich pozytywnych wskazan znalez¢ mozna zaréwno uczniow
romskich, jak i polskich.

W szkotach integracyjnych podejmowane sa pojedyncze préby nauczycieli
w zakresie realizacji zajec i przedsiewzie¢ majacych na celu integracje i angazowanie
dzieci romskich w zycie szkoty. Autorki w tym zakresie proponuja dwa innowacyj-
ne rozwigzania. Pierwsza propozycjq jest realizacja obowigzkowych warsztatow dla
ucznidw szkot integracyjnych na temat stereotypu i mechanizmu jego powstawania.
Druga propozycja jest obowigzkowe wiaczenie w programy nauczania geografii ele-
mentéw réznorodnosci kulturowej. Tematyka taka powinna pojawi¢ sie w tresciach
nauczania - celach szczegétowych podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego
z geografii na etapie edukacyjnym gimnazjum lub nawet szkoty podstawowe;j.

Przygotowanie kadry i materiatow dydaktycznych

Waznym brakiem w organizacji szkolnictwa dzieci romskich w Polsce jest nie-
dostatek kadry. Précz doraznych szkolen nauczycieli wspomagajacych i asystentow
romskich, realizowanych dzieki , Programowi na rzecz spoteczno$ci romskiej w Pol-
sce” nie istnieje system ksztatcenia nauczycieli, przygotowujacy ich do pracy z dzie¢-
mi romskimi i prowadzenia zajec¢ z zakresu ich historii i kultury. Propozycja autorek
w tym zakresie jest dalsza kontynuacja i rozszerzenie liczby przyje¢ na prowadzone
od 2004 roku w Instytucie Filologii Polskiej Uniwersytetu Pedagogicznego im. Ko-
misji Edukacji Narodowej w Krakowie dwusemestralne i bezptatne studia podyplo-
mowe: ,Sytuacja Roméw w Polsce - historia, prawo, kultura, stereotypy etniczne”.
Studia te daja mozliwo$¢ zdobycia wiedzy o historii i kulturze polskich Romdéw, ak-
tualnej sytuacji spoteczno-ekonomicznej Roméw w Polsce, mechanizmu powstawa-
nia i funkcjonowania romskiego stereotypu oraz poznanie podstaw jezyka romani.
Limit przyjec¢ na te bezptatne studia jest jednak bardzo niski - jedynie 30 studentéw.
Wiekszos$¢ nauczycieli w polskich szkotach nie ma zatem szansy ksztattowaé swo-
ich kompetencji w zakresie komunikacji miedzykulturowej, ktére obejmuja: wiedze
na temat historii, tradycji, zwyczajéw i warto$ci mniejszosci, umiejetnosci postugi-
wania sie jej jezykiem oraz nawigzywania kontaktow dwukulturowych (Parfieniuk
2001). Propozycja autorek dla naprawy tej sytuacji jest organizacja w osrodkach do-
skonalenia zawodowego nauczycieli specjalnych zaje¢ z dydaktyki pracy z uczniami
odmiennymi kulturowo, a dla nauczycieli w klasach integracyjnych polsko-romskich
dodatkowo zaje¢ dotyczacych historii i kultury romskiej. W dalszej kolejnosci, nale-
7y rowniez wprowadzi¢ na studiach na kierunkach nauczycielskich zajecia dydak-
tyczne przygotowujace studentéw - przyszitych nauczycieli do pracy w srodowisku
wielokulturowym i klasach integracyjnych.

Braki wystepujg réwniez w materiatach dydaktycznych, odpowiednich dla
dwujezycznych uczniéw romskich. Jedynym na polskim rynku podrecznikiem w je-
zyku romskim jest elementarz ,Mari szkota”, napisany i wydany w 2007 roku przez
romskiego dziatacza i artyste K. Parno Gierlinskiego. Wazng pomocg dydaktyczna,
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w pracy z dzie¢mi romskimi jest stownik romsko-polski autorstwa ]. Mirgi (Gar-
czynska, Gierata 2012). Pewne materiaty dydaktyczne przygotowuja rowniez rom-
skie organizacje: Stowarzyszenie ,Integracja” z Suwatk (Zeszyt metodyczny ,Romo-
wie, przyszlo$¢ bez uprzedzen” zawierajacy scenariusze lekcji), Fundacja Integracji
Spotecznej Prom (np. ,Drom-Droga. Historia Roméw w Europie” - komiks w jezyku
polskim) i Muzeum Okregowe w Tarnowie (wycinanki, malowanki, karty do gry dla
najmtodszych do zabaw integracyjnych). Précz tego, na rynku wydawniczym mozna
spotkac jeszcze dwa komiksy pt. ,Historia Polskakri: PERUNOSKRO RUKH” i ,Romo-
wie — Roma - Romanies. Historia w obrazach” (Bitka, Janicki 2009). Wymienione
materialy cho¢ cenne, s3 trudno dostepne dla nauczycieli i jest ich zdecydowanie
zbyt mato.

Gléwna, tymczasowa propozycja autorek dla uzupetnienia wskazanych brakow
jest stosowanie w polskich szkotach ttumaczen publikacji czeskich i stowackich.
W krajach tych opublikowano dla uczniéw romskich liczne elementarze, podrecz-
niki do nauki jezyka romani, stowniki, materiaty do zaje¢ z réznych przedmiotéw,
a takze materialy audiowizualne, stuzace nauce jezyka romani, poznaniu kultury,
historii i tradycji Roméw (Kwadrans 2007). Nalezy wiec dokona¢ przedrukéw tych
publikacji, zapewniajac nauczycielom podstawowy materiat do pracy.

Zmiany w sytuacji materialnej i spotecznej uczniow

W ostatnim juz zakresie dziatan innowacyjnych na rzecz edukacji multikul-
turowej, zgodnie z przyjeta definicjg innowacji, nalezy uwzgledni¢ zmiany w sytu-
acji materialnej i spotecznej uczniow romskich. W obu aspektach podejmowane
s3 dzialania panstwowe, z réznym stopniem powodzenia. Wsparcie finansowe jest
udzielane uczniom romskim od 2003 roku, najpierw w ramach ,Programu na rzecz
spotecznosci romskiej w Polsce”, a obecnie -, Programu integracji spotecznosci rom-
skiej w Polsce”. W ramach programu dofinansowywane s3: pobyt dzieci romskich
w przedszkolach, nauka dzieci w ,klasach zerowych”, zakup podrecznikéw, pomocy
dydaktycznych i przyboréw szkolnych, dozywianie dzieci w szkotach, ubezpiecze-
nie, stypendia dla zdolnych uczniéw, dojazd uczniéw do szkoty oraz wyjazdy na wy-
cieczki szkolne, kolonie i zimowiska. Zakres udzielanego wsparcia jest zatem szeroki
i nie wymaga zmian. Bez poprawy ogoélnej sytuacji materialnej romskich rodzin, jaka
moze przynies$¢ jedynie wzrost zatrudnienia wsréd romskich rodzicéw, sytuacja ma-
terialna dzieci nie ulegnie juz wiekszej poprawie.

Aspektem, w ktérym mozliwe i zalecane sa szersze niz dotychczas dziatania,
jest poprawa sytuacji spotecznej uczniéw. Walka z negatywnym stereotypem Roma
funkcjonujagcym w $wiadomosci wiekszosci polskich obywateli od wiekéw, jest bar-
dzo trudna. Jak dotad ograniczata sie do prowadzenia kampanii spotecznych uka-
zujacych pozytywne przyktady Roméw wyksztatconych i aktywnych zawodowo. Na
tym polu, zdaniem autorek, potrzebne s3 znacznie szersze dziatania.

Wiekszo$¢ uprzedzen jaka wystepuje w Polsce w stosunku do Romoéw wynika
z bardzo matej wiedzy wiekszos$ci spoteczenstwa na temat ich wspétczesnej sytuacji
spoteczno-ekonomicznej i zasad romskiej kultury. Dobrym rozwigzaniem bytaby
emisja programoéw informacyjnych dotyczacych wspoétczesnych polskich Romoéw
w telewizji publicznej, mogacych dotrze¢ do szerokiego grona odbiorcéw. Wsrod
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mtodziezy, wiedza o mniejszo$ciach narodowych i etnicznych Zzyjacych w naszym
kraju i innych krajach europejskich powinna by¢ przekazywana na lekcjach geografii
i jako osobna tres¢ ksztatcenia wtgczona do programéw nauczania tego przedmiotu
na III etapie edukacyjnym.

Waznym jest rowniez, by poszukiwa¢ wspdlnych dla obu spotecznosci elemen-
tow kulturowych, jako podstawy do integracji. W przypadku Roméw polskich i Po-
lakéw takim pomostem jest wyznawana religia. Polscy Romowie, jak zdecydowana
wiekszo$¢ polskich obywateli to katolicy. Warto wiec organizowac lokalnie wspdlne
wydarzenia religijne (np. pielgrzymki), co z sukcesem dla relacji polsko-romskich
odbywa sie corocznie w Lososinie Gérnej. Drugim elementem wspoélnym, mogacym
przyblizy¢ do siebie obie spotecznosci jest historia, a w szczeg6lnosci pamiec o tra-
gicznych wydarzeniach z okresu Il Wojny Swiatowej. Wspélne upamietnienie ofiar,
moze by¢ poczatkiem budowy wiezi spotecznych pomiedzy Polakami a Romami na
bazie tozsamych doswiadczen historycznych. Zjawisko takie juz mozna obserwowac
w trakcie ,Taboru Pamieci Roméw” organizowanego przez Muzeum Etnograficz-
ne w Tarnowie i obchodéw Miedzynarodowego Dnia Pamieci o Zagtadzie Romoéow
w Panstwowym Muzeum Auschwitz-Birkenau.

Whioski korncowe

Czym s3 innowacje w edukacji multikulturowej? Jakie sa rodzaje innowacji
w edukacji multikulturowej? Ktdére z innowacji wprowadzono w polskim systemie
ksztatcenia uczniéw romskich? Jakie innowacyjne dziatania mozna jeszcze podjaé
by usprawni¢ system ksztatcenia uczniéw romskich?

Ksztatcenie multikulturowe jest nowym wyzwaniem dla polskiego systemu
edukacyjnego, w tym ksztatcenia na lekcjach geografii. Petna partycypacja mniej-
szo$ci narodowych i etnicznych w zyciu spoteczno-ekonomicznym naszego kraju,
z jednoczesnym zachowaniem ich tozsamosci kulturowej i historycznej wymaga
rozwiazan i dziatan innowacyjnych w sferze edukacji w szerokim tego stowa znacze-
niu. Innowacje w zakresie edukacji multikulturowej powinny obejmowac¢ zdaniem
autorek szes$¢ obszaréw dziatan: diagnoze sytuacji i potrzeb edukacyjnych uczniéow
odmiennych kulturowo, zmiany w organizacji ich szkolnictwa, programach ksztat-
cenia, programach wychowawczych, przygotowanie kadry i materiatow dydaktycz-
nych oraz zmiany w sytuacji materialnej i spotecznej uczniéw.

Analizujac poszczegolne obszary dziatan na przyktadzie ksztatcenia romskiej
mniejszosci etnicznej, autorki stwierdzaja, ze w polskim systemie ksztalcenia po-
czyniono zmiany noszace charakter innowacji, lecz podjete dziatania sa nadal nie-
wystarczajace. Polskie prawo oswiatowe daje mozliwosci zachowania tozsamosci
kulturowej przez uczniéw odmiennych kulturowo, lecz nie jest ono w petni reali-
zowane w przypadku uczniéw romskich. Obecny system przewiduje ksztatcenie
uczniow romskich w klasach integracyjnych, co jest nowym i zasadnym rozwig-
zaniem, lecz wymaga usprawnienia, gdyz uczniowie romscy nadal maja trudnosci
edukacyjne i integracyjne w polskiej szkole, ktore wymagaja szczegétowej diagnozy.
W zakresie organizacji ksztatcenia wazne zmiany przynidst , Program na rzecz spo-
tecznosci romskiej w Polsce”, bedacy Zr6dtem innowacji pedagogicznych w ksztatce-
niu uczniow romskich, lecz jego zakres w dziedzinie edukacji wymaga uzupetniania.
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Zmian nalezy dokona¢ réwniez w programach wychowawczych i programach na-
uczania poszczegolnych przedmiotéw szkolnych, w szczegélnosci geografii. Na
przedmiocie tym bowiem nauczyciele powinni zapozna¢ uczniéw ze zréznicowa-
niem etnicznym i narodowos$ciowym swego kraju i Europy, z geografia krajéw po-
chodzenia mniejszos$ci i podja¢ trud przygotowania mtodziezy do zycia w spote-
czenstwie zréznicowanym kulturowo. Nie jest to mozliwe bez stworzenia systemu
ksztatcenia obecnych i przysztych nauczycieli (réwniez geografii), obejmujacego
dydaktyke pracy z uczniami odmiennymi kulturowo. Autorki wskazaty w artykule
liczne propozycje dziatan innowacyjnych majgcych na celu usprawnienie systemu
ksztatcenia uczniéw romskich w Polsce, wsrdd ktérych najwazniejsze to:

— traktowanie dzieci romskich jako uczniéw o specjalnych potrzebach edukacyj-
nych, obcojezycznych i dwukulturowych,

— wprowadzenie obowigzkowego przygotowania przedszkolnego romskich
uczniow,

— stworzenie systemu rozpoznawania i przeciwdziatania niepowodzeniom szkol-
nym romskich uczniéw (w tym statego monitorowania postepow edukacyjnych
i badania los6w absolwentow),

— stworzenie systemu ksztatcenia podstawowego dla dorostych Roméw,

— stworzenie specjalnej $ciezki edukacyjnej dla uczniéow klas integracyjnych pol-
sko-romskich, realizowanej metoda projektu,

— obowigzkowe warsztaty dla uczniéw szkoét integracyjnych na temat stereotypu
i mechanizmu jego powstawania,

— wlaczenie w programy nauczania geografii elementéw réznorodnosci kultu-
rowej,

— organizacja w osrodkach doskonalenia zawodowego nauczycieli zaje¢ z dydak-
tyki pracy z uczniami odmiennymi kulturowo, a dla nauczycieli w klasach inte-
gracyjnych polsko-romskich zaje¢ dotyczacych historii i kultury romskiej,

— wprowadzenie na studiach kierunkéw nauczycielskich zaje¢ dydaktycznych
przygotowujacych przysztych nauczycieli do pracy w srodowisku wielokultu-
rowym i klasach integracyjnych,

— wykorzystywanie w polskich szkotach ttumaczen podrecznikéw, elementarzy
i innych pomocy dydaktycznych czeskich i stowackich.

Autorki liczg, Ze przedstawione w niniejszym artykule wyniki analiz i wskazane
propozycje zmian w szkolnictwie uczniéw romskich stang sie przyczynkiem do dal-
szych badan i dyskusji badaczy zajmujacych sie tematyka edukacji multikulturowej,
w tym edukacji uczniéw romskich.
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