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Streszczenie

Obrazy posiadaja szerokie zastosowanie w edukacji. Ma to swoje uzasadnienie zaréwno psy-
chologiczne, jak i dydaktyczne. W toku nauczania-uczenia sie spostrzeganie wzrokowe z re-
guly jest procesem zamierzonym, planowanym, podjetym w okreslonym celu. Prowadzi do
ksztattowania umiejetnosci obserwacji, a ta jest jedna z podstawowych metod badania oraz
zrozumienia zjawisk i proceséw przyrodniczych. Postepy, jakie uczen czyni w toku rozwoju
procesow percepcji, prowadza do ksztattowania w umysle coraz petniejszego obrazu rzeczy-
wistosci. Autor dokonat oceny $§rodkéw obrazowych wykorzystywanych w procesie naucza-
nia-uczenia sie geografii i przyrody.
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The perception of the illustrations of geography and nature -
in-depth analysis of the issue

Abstract

Images are widely used in education. This is justified by both psychology and didactics. In
the course of teaching-learning visual perception is usually a process intended, planned and
undertaken for a specific purpose, leading to the development of observation skills. This is
one of the basic methods for testing and understanding of natural phenomena and processes.
Progress that a pupil makes in the course of the development of perceptual processes leads to
the formation in the mind of a fuller picture of reality. The author tries to make the assessment
of images used in the teaching-learning of geography and Natural Science.
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Stowem wstepu

W zalezno$ci od tre$ci wchodzacych w zakres réznych przedmiotéw nauczania,
poszczegblne zmysty sa w niejednakowym stopniu zaangazowane w proces po-
znania. Specyfika tresci geograficznych decyduje o tym, Ze najbardziej wykorzysty-
wanym zmystem jest wzrok. Czesto informacje o otaczajacej ucznia rzeczywistos$ci



Percepcja materiatu ilustracyjnego z geografii i przyrody — rozbiér na czynniki pierwsze [243]

geograficznej odbierane sg réwniez za posrednictwem ,kanatu” stuchowego. W po-
znaniu niekiedy niezbedna jest pomoc pozostatych zmystéw: dotyku, rzadziej zapa-
chu oraz smaku. Edukacja geograficzna oraz przyrodnicza sprzyja zatem ksztatto-
waniu i rozwojowi gtéwnie czynno$ci spostrzezeniowych.

Obraz ma istotny wptyw na nasze zycie. Otaczajaca nas rzeczywistos¢ - jak
stwierdzit m.in. M. Leszkowicz (2011) - staje sie jak nigdy dotychczas obrazocen-
tryczna. Cztowiek marzy, mys$li i méwi postugujac sie obrazami. Wyraza siebie, swo-
je wewnetrzne przezycia przeistaczajac je w szereg obrazow. Wspoétczesne srodki
i pomoce dydaktyczne oraz szkolne podreczniki (nie tylko do przyrody i geogra-
fii) wydawac by sie mogto, ze w sposob profesjonalny wykorzystujg te wtasciwos¢
organizmu cztowieka. Rdwnocze$nie wsrod uczniéow coraz czesciej obserwuje sie
swoisty ,analfabetyzm obrazowy”. Poszczego6lne ilustracje odbierane sa w sposéb
powierzchowny. Niejednokrotnie proces ten sprowadza sie wytacznie do btyska-
wicznego ,przerzucania spojrzen”. Brakuje gtebszej analizy oraz interpretacji per-
cypowanych obrazéw. Tym samym, ilustracje zamiast cennej pomocy w procesie
poznania bardzo czesto pozostaja jedynie atrakcyjnym urozmaiceniem tekstu. By¢
moze zrédet niepowodzen w pracy z ikonografig upatrywac nalezy w jej doborze,
ktoéry na przyktad nie uwzglednia na przyktad mozliwosci percepcyjnych odbior-
cy. A przeciez zZrédtem wiedzy geograficznej dla danego ucznia moze by¢ tylko taki
material, ktory zawiera informacje zrozumiate dla niego (Licinska, 2001). Wtasnie
dlatego celem autora niniejszego artykutu byta préba oceny $rodkéw obrazowych,
wykorzystywanych w procesie nauczania-uczenia sie geografii i przyrody zaréwno
wzgledem ich wizualnych parametréow, jak réwniez mozliwo$ci percepcyjnych ich
potencjalnych odbiorcédw, czyli uczniéw.

Znaczenie obrazu w edukacji geograficznej — przeglad literatury

Wiekszo$¢ autorow literatury przedmiotu zgodnie podkresla, Ze obrazy maja
szerokie zastosowanie w edukacji. Wskazuja oni, Ze ma to uzasadnienie zaré6wno
psychologiczne, jak i dydaktyczne. Wedtug E. Berezowskiego (1948: 33) ,[...] czto-
wiek na og6t lubi obrazy, dziecko za$ ze szczegélnym upodobaniem garnie sie do
obrazoéw, obserwuje je i chetnie gromadzi”. Niektére z nich stanowia dla niego Zré-
dto niezwyktych przezy¢. Jak zauwazyt K. Kruszewski (1995: 112) ,w zalezno$ci od
typu ilustracji mozna uzyska¢ kontekst emocjonalny albo merytoryczny, pozwoli¢
wnikng¢ w szczegély albo zademonstrowac najwazniejszy trop, podstawowy sens
materiatu lub punkt widzenia, z ktérego materiat bedzie mozna organizowac”.
J. Skrzypczak (1997: 252) wskazat, ze warto$¢ obrazéw wyraza sie nie tylko w tym,
ze oddziatuja na sfere percepcyjno-intelektualna, lecz i emocjonalno-motywacyjna.
Autor ten podkreslit, Ze ,pomiedzy emocjami a motywacja istnieje $cisty zwigzek,
stad obraz - oddziatujac na sfere emocjonalng cztowieka - uruchamia u niego okre-
$lone procesy motywacyjne [...] przez co z kolei rozbudzajg zaangazowanie, zacieka-
wienie i zainteresowanie materiatem nauczania”.
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M. Pulinowa i J. Jaje$nica (1985: 40) wyrazili poglad, Ze to wtasnie obraz, a nie
stowo stanowi najpetniejszy kod mys$lenia. Wedtug M. Przetacznik-Gierowskiej
i W. Ziemowita (1998) kod obrazowy posiada szczegdlne wtasciwosci, a jego naj-
istotniejsze znaczenie tkwi w ikoniczno$ci. Wyraza sie ona w naturalnym podo-
bienstwie znakéw w stosunku do prezentowanej rzeczywistosci. Oznacza to, ze
efekty wizualne, dzieki swej przejrzystosci, tatwiej trafiaja do wyobrazni czytel-
nika, niz stowo pisane. Te wtasciwo$¢ obrazu dostrzegt réwniez E. Berezowski
(1948: 33) piszac, ze ,obraz utatwia zrozumienie przedmiotu, nadto niejednokrot-
nie o wiele lepiej zastapi dtugi i czesto nuzacy opis”. Mysl te chyba najtrafniej roz-
wineta M. Czekanska (1964: 159) stowami: ,czego nie potrafi, cho¢by pieknie pod
wzgledem rzeczowym i jezykowym opracowany opis, to mozna osiggnag¢ dobrym
obrazem”.

J. Rodzos (2002: 58) zwrocita uwage, Ze ilustracje moga dostarczac ,informacji
o cechach fizycznych przedstawianych obiektéw, zjawisk i proceséw - wielko$ci,
ksztattach, barwach, ale rdwniez o ich cechach abstrakcyjnych - estetyce, zabarwie-
niu uczuciowym. Oprécz witasnosci indywidualnych, moga przedstawiaé¢ réwniez
relacje i wspdtzaleznosci pomiedzy przedstawianymi elementami rzeczywistosci”.
Zdaniem M. Augustyniaka (1997: 80) srodki obrazowe s3 takze trudng do zastgpie-
nia pomoca przy wyja$nianiu dynamiki zjawisk. Z kolei odpowiednio dobrane oraz
zestawione obok siebie ilustracje niejednokrotnie ukazujg etapy rozwoju analizo-
wanych proceséw. J. Szczesna i P. Wojtanowicz (2004: 287) dostrzegli, Ze realnie
istniejace zjawiska o charakterze spotecznym, ekonomicznym i politycznym najcze-
$ciej nie s3g mozliwe do bezposredniej obserwacji. Jednakze za pomoca stworzonych
do tego celu odpowiednich ilustracji statystyczno-kartograficznych, mozliwe jest
przyblizenie efektow tychze zjawisk. Co wiecej, na ich podstawie istnieje mozliwos¢
dostepu do przesztosci oraz przewidywania przysztos$ci badanych tresci.

W przekazie informacji poprzez ilustracje miesci sie ksztattowanie wyobrazen.
Zdaniem Cz. Kupisiewicza (1995: 214) wazna zaletg Srodkéw obrazowych jest to, ze
,umozliwiajg one uczniom nabycie wyobrazen adekwatnych do rzeczywistosci, co
nie pozostaje bez pozytywnego wptywu na proces ksztattowania pojec¢”. llustracje,
spetniajac role doskonatego $rodka pogladowego, stwarzaja okazje do wnikliwej
obserwacji, logicznego myslenia i wysnuwania wtasciwych wnioskow. Wedtug
M. Czekanskiej (1964: 159), ,obraz jako przedmiot obserwacji pobudza wyobraz-
nie, podnieca uwage ucznia, sktania mysl jego do tworczej pracy i stwarza w umysle
mocne podstawy wiedzy geograficznej”. M.M. Wilczyniska-Wotoszyn (1990: 115-
116) uwaza za$, ze ,ilustracje stosuje sie najczeSciej do: uwiarygodnienia i uzu-
pelienia stow nauczyciela w trakcie prezentacji faktéw; identyfikowania i klasy-
fikowania obiektow geograficznych; wyja$niania faktoéw; ksztattowania wyobrazen
jako etapu formowania poje¢ geograficznych”. Mysl te podzielita réwniez M. Nowak
(1999: 115), wedtug ktorej srodki obrazowe ,stymulujg ucznia do aktywnego, sa-
modzielnego poznania, utatwiaja percepcje i przetwarzanie odczytanych informacji.
Sprzyjaja one ksztalttowaniu wielorakich osiggnie¢ ucznia, polegajacych na opisy-
waniu, poréwnywaniu i wyja$nianiu”. J. Michalczyk (1990: 103) postawita teze, Ze
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,obraz jest impulsem dla twoérczej mysli”. Wedtug E. Berezowskiego (1948: 33) ,,0b-

raz wzbudza zainteresowanie, tym samym podtrzymuje uwage dziecka, a dziatajac

na jego wzrok dociera do wyobrazni i tworzy w umysle trwate podstawy wiedzy”.
P. Hrabyk i L. Sawicki (1921: 25-26) podkredlili, ze

w ogdlnosci nalezy starac sie, aby dzieci wyczytaty same wszystko z obrazu, aby
w duszy swej przezyty to wszystko, co na obrazie widza, aby obraz ten, jesli sie tak
mozna wyrazi¢, wbit sie w serce i pamie¢ dziecka tak, aby po usunieciu go z przed oczu
mogto dziecko nakresli¢ jego potozenie i wytworzy¢é w swoim umysle wyobrazenie
rzeczy przedstawionej na obrazie w rzeczywisto$ci. Obrazu takiego dziecko nie rychto
Zapomni.

Podsumowujac nalezy stwierdzi¢, ze w edukacji obrazy peinig wiele istotnych
funkcji dydaktycznych i wychowawczych. Za J. Szczesna i P. Wojtanowiczem (2004:
288) podkresli¢ nalezy, ze

obrazy:

* bedac same nos$nikiem informacji, daja réwnoczes$nie podstawe do tworzenia wy-

obrazen i poje¢;

uzupetniaja (ilustruja) tresci zapisane w tekscie, lub wypowiedziane;

sa zrodtem przezy¢ estetyczno-emocjonalnych, wzmacniajacych proces zapamietywa-

nia;

* stuza do ksztattowania szeregu umiejetnosci (np.: analizowania, klasyfikowania, syn-
tetyzowania, itp.);

* moga stanowic inspiracje do ksztattowania postaw i przekonan;

* moga by¢ narzedziem utrwalania i kontroli wiadomosci;

uatrakcyjniaja proces uczenia sie.

Percepcja jako etap poznania

Poznanie to ,dziatalno$¢ cztowieka majaca na celu zdobycie wiedzy o otaczajg-
cej go rzeczywistosci i o nim samym” (Okon, 1998: 308). Aby zdobycie wiedzy byto
mozliwe, cztowiek musi wykonac szereg czynnosci. Do nich miedzy innymi zaliczy¢
nalezy umystowe procesy poznawcze, wsrod ktérych na plan pierwszy wysuwaja
sie: spostrzeganie, myslenie oraz pamietanie. Nalezy jednak zaznaczy¢, ze ,grani-
ce miedzy poszczeg6lnymi procesami poznawczymi czy ich fazami maja charakter
plynny i wprowadza sie je dla wygody opisu, nie sg za$ ostre w Swiecie rzeczywi-
stym” (Maruszewski, 2002: 40). Spostrzeganie to odbiér i kodowanie informacji
doptywajacych ze $wiata zewnetrznego, mys$lenie jest szeregiem zabiegéw umy-
stowych, za pomoca ktérych nastepuje przetworzenie zakodowanych informacji,
z kolei pamietanie polega na gromadzeniu, przechowywaniu i reprodukgcji infor-
macji (Neytchev 2001). Spostrzeganie, mys$lenie oraz pamietanie stanowiag funda-
mentalne poziomy skomplikowanego uktadu umystowego, ktory okreslany jest mia-
nem systemu poznawczego. Elementem taczacym wyzej wymienione poziomy jest
uwaga.R.J. Sternberg (2001: 94) okreslit uwage jako ,poznawcze ogniwo pomiedzy
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ograniczong ilo$cig informacji, ktéra manipulujemy umystowo w danym momencie,
i ogromng ilo$cia informacji dostepnej za posrednictwem zmystéw, przechowywa-
nej w pamieci i pochodzacej z innych proceséw poznawczych”. Uwaga, bedac umie-
jetnos$cia odrzucania tego, co w danej chwili jest nieistotne, umozliwia koncentracje
mys$li na okre$lonej informacji.

Przetwarzanie informacji na kolejnych poziomach ma charakter interakcyjny,
tzn. to, co dzieje sie na jednym poziomie, warunkuje zmiany na kolejnych. Nalezy
jednak zaznaczy¢, ze w wyniku ograniczonych mozliwos$ci przetwarzania informacji
przez umyst cztowieka, proces poznania cechuje sie selekcja, schematyzacja i ge-
neralizacjg. Ponadto spos6b przetwarzania informacji wynika z zadania stojgcego
przed jednostka. Procesy poznawcze posiadajg zatem charakter aktywny i elastycz-
ny. ,Nieprawda jest, jakoby stanowity one co$ w rodzaju odzwierciedlenia, powsta-
jacego niezaleznie od woli jednostki. Reprezentacje tworzone sg przez jednostke,
odpowiednio do jej potrzeb i wymogow stojacego przed nig zadania” (Maruszewski,
2002: 26-27).

Zgodzi¢ sie tu nalezy z ]. Flisem (1982: 6), ktory podkreslat, ze ,niczego nie
ma w naszym umysle, co by nie przechodzito przez zmysty”. W kazdym momencie
dnia zmysty ,bombardowane” sg olbrzymia iloscig danych. Poprzez procesy neu-
rologiczne sa one z kolei filtrowane, generalizowane oraz znieksztatcane. W kon-
sekwencji oznacza to, Ze obrazy mentalne r6znig sie od poznawanej rzeczywisto-
$ci. S jej subiektywna interpretacja. Owo bodZcowe ,bombardowanie” zmystow
cztowieka przez materialng rzeczywisto$¢ stanowi poczatkowy etap poznania. Po
nim nastepuja dalsze procesy psychiczne, odpowiedzialne za rozpoznanie danych,
nadanie im kategorii znaczeniowej, jak rowniez ich organizacje w systemy obrazow
mentalnych. Ten wieloetapowy proces nosi nazwe percepcji. [stote tego procesu
pozwola lepiej zrozumie¢ wypowiedzi psychologéw. Nalezy zaznaczy¢, ze wielu au-
torow definiujac percepcje zamiennie stosuje termin spostrzeganie. Autor niniejszej
pracy podziela ten poglad i stosuje go w swym opracowaniu.

Zdaniem T. Maruszewskiego (2002: 32), ,proces spostrzegania jest procesem
tworzenia reprezentacji przedmiotu na podstawie informacji otrzymanych z na-
rzad6éw zmystowych i - w pewnych wypadkach - informacji zawartych w pamieci”.
Dla R.J. Sternberga (1999: 128) percepcja stanowi ,zestaw proceséw psychicznych,
za pomoca ktérych ludzie rozpoznaja, organizuja, syntetyzuja i nadajg znaczenie
[w mézgu] wrazeniom otrzymywanym od bodzcéw z otoczenia [w narzadach zmy-
stow]”. Z kolei W. Okon (1998: 364) zdefiniowat spostrzeganie w sposéb nastepu-
jacy: ,uktad proceséw poznawczo-emocjonalnych, ktére powoduja pojawienie sie
w $wiadomosci cztowieka subiektywnego obrazu rzeczywistosci”. Do proceséw
tych autor zaliczyt: ,procesy sensomotoryczne, umozliwiajagce wyodrebnianie
z tta rzeczy badz zdarzen oraz ich identyfikowanie, procesy semantyczne, pole-
gajace na nadawaniu im znaczenia, i procesy operacyjne, sprowadzajace sie do
pojmowania funkcji spostrzeganych przedmiotéw”. Podobne stanowisko w sprawie
uporzadkowania informacji o procesie percepcji zajeta A. Wolska (2000). Wedtug
tej autorki, z psychologicznego punktu widzenia proces spostrzegania przebiega
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na dwoch poziomach organizacji: na poziomie sensomotorycznym (czuciowo-
-ruchowym) i semantyczno-operacyjnym (znaczeniowo-czynno$ciowym).
Wzglednie duzym uproszczeniem cechuje sie przyblizenie tych poziomoéw, zapro-
ponowane przez A. Grzegorczyk (1996) oraz J. Strzatke (1996). Zdaniem autoréw na
poziomie sensomotorycznym, wskutek aktywnego odbioru bodzcéw przez zmysty
wyodrebniaja sie w polu spostrzezeniowym ,figury”, tzn. cato$ci przestrzenno-cza-
sowe (punkty, linie, plamy, bryly, a takze rytmy, frazy muzyczne, dZzwieki mowy).
Z kolei na poziomie semantyczno-operacyjnym nastepuje spostrzeganie przedmio-
tow (rzeczy, osob, zdarzen, sytuacji) oraz réznego rodzaju znakéw. Z powyzszych
rozwazan wynika, ze percepcja (tac. perceptio = ujmowanie), oznacza ztozony pro-
ces poznawczy, polegajacy na odzwierciedleniu przez cztowieka przedmiotdéw, zja-
wisk i proceséw. Odbywa sie on wskutek dziatania okre$lonych bodZcéw na narza-
dy zmystowe.

W badaniach percepcji nalezy zwréci¢ uwage na dwa rodzaje bodZcéw oraz na
ich umystowe odpowiedniki. W kolejnosci powstawania nalezg do nich: bodziec dy-
stalny (odlegty) oraz bodziec proksymalny (bliski). Bodziec dystalny to obiekt
poza organizmem, oddziatujacy z pewnej odlegtosci na narzady zmystowe i reje-
strowany przez nie tak, jak istnieje w poznawanej rzeczywistosci. Z chwilg kontak-
tu bodzZca dystalnego z narzadem zmystowym rodzi sie bodziec proksymalny
(w percepcji wzrokowej bodZcem tym jest ,odbicie” obiektu rejestrowanego przez
receptory zmystowe na siatkéwce oka). Z kolei bodZce te odbierane sg przez zmy-
sty cztowieka w postaci wrazen. Stanowig one zakodowang sie¢ impulséow ner-
wowych. Odkodowane impulsy nerwowe stanowig umystowa reprezentacje spo-
strzeganych bodZcéw i nosza nazwe spostrzezen. Przekazuja one obraz obiektu,
wszystkich jego dostepnych cech rejestrowanych za posrednictwem réznych zmy-
stow. W swiadomosci cztowieka spostrzezenia zarejestrowane sg zatem w postaci:
obrazoéw, dzwiekéw i odczu¢ (Maruszewski, 2002). Uogélniony schemat kolejnych
etapdw procesu percepcji przedstawia ryc. 1.

Ryc. 1. Etapy procesu percepcji

WRAZENIE SPOSTRZEZENIE
BODZIEC , BODZIEC , >
DYSTALNY | | PROKSYMALNY zakodowane N odkodowane
impulsy nerwowe |/ \| impulsy nerwowe

POZYSKANIE ROZPOZNANIE DANYCH ORGANIZACJA
DANYCH DANYCH W SYSTEM

NADANIE MAP MENTALNYCH
DANYM KATEGORII

ZNACZENIOWYCH

Zrédto: Maruszewski, 2002: 33; uzupetnione: Wojtanowicz

Obrazy spostrzezeniowe sg wzglednie trwate, podlegaja zapamietaniu i w ra-
zie potrzeby moga by¢ reprodukowane w $wiadomosci cztowieka (Wolska, 2000).
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Spostrzezenia sa rowniez podstawa tworzenia wyobrazen. Jak napisat R.]. Stern-
berg (2001: 158), wyobrazenie to ,umystowa reprezentacja obiektéw, zdarzen, oko-
licznosci i innych rzeczy, ktére nie sg bezposrednio dostepne narzagdom zmystow”.
Wykreowane w umysle wyobrazenia stanowia Zrédto do tworzenia poje¢. Te z kolei
odbijajgc w sobie typowe i najistotniejsze cechy obiektdw, procesow, zjawisk, czy
stosunkéw dajg podstawe ogolnej wiedzy na temat percypowanej rzeczywistosci
(ryc. 2).

Podsumowujac rozwazania dotyczgce miejsca percepcji w procesie poznania,
nalezy stwierdzi¢ za ]. Szczesng i P. Wojtanowiczem (2004: 283), Ze percepcja jest
poczatkowym etapem procesu poznania; percepcja posiada charakter twoérczy,
polegajacy na aktywnym odbiorze, analizie i interpretacji zjawisk zmystowych;
percepcja jest $cisle powigzana z procesami zapamietywania, my$lenia oraz uwa-
gi; w wyniku przemiany bodzcow, odbywajacej sie w umysle cztowieka, powstaje
raczej interpretacja zjawisk zewnetrznych, niz ich wierne odzwierciedlenie; dzieki
temu, ze doznawane bodZce przechodza przez , filtr” naszego doswiadczenia, umyst
jest w stanie odbieraé oraz interpretowa¢ nawet niepetne informacje z zewnatrz;
efekty percepcji w postaci wyobrazen, a w dalszej kolejnosci poje¢, stanowiag pod-
stawe zdobywania wiedzy i ksztattowania umiejetnosci.

Ryc. 2. Etapowe tworzenie wiedzy ogdlnej

WIEDZA

SPOSTRZEZENIE » WYOBRAZENIE > POJECIE > OGOLNA

Zrédto: opracowanie wiasne

Wedtug J.R. Searle’a (1995) percepcja wzrokowa zaktada wystepowanie co
najmniej trzech elementéw. Sg nimi: obserwator, doznania wzrokowe i postrzega-
ny przedmiot. W uktadzie tym doznania wzrokowe obserwatora stanowig reakcje
na obecnos$¢ obrazu. Przebieg percepcji wzrokowej natomiast zalezy zaréwno od
predyspozycji obserwatora (w naszym przypadku: ucznia), jak i cech przedmiotu
postrzeganego (w naszym przypadku: materiatu ilustracyjnego). Mozliwosci per-
cepcyjne ucznia, jak réwniez zmienne wizualne ilustracji, przyblizone zostaty w dal-
szej czesci niniejszego opracowania.

Predyspozycje percepcyjne ucznia

Kazdy cztowiek posiada genetycznie zaprogramowane mozliwosci percep-
cyjne. Ulegaja one zmianom w toku naturalnego rozwoju proceséw poznawczych.
Ich rozwdj stymulowany jest wptywem otoczenia. W duzej mierze jest rowniez
wynikiem celowego sterowania zewnetrznego (w tym proceséw dydaktycznych).
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Sytuacje zyciowe oraz zdobyte doswiadczenie wptywaja na wrodzone zdolnosci
percepcyjne i moga je ksztattowac w specyficzny, indywidualny dla kazdego sposéb.

Najintensywniejsze zmiany jakoSciowe w procesach spostrzegania zachodza
w okresie szkolnym. Wzrasta wrazliwos¢ i aktywnos¢ zmystéw, ktore osiagaja naj-
wieksze mozliwosci wlasnie w czasie nauki szkolnej. Odpowiednio wspomagany
i stymulowany w toku nauczania naturalny rozwoj, pozwala osiaggna¢ wyzszy po-
ziom proceséw poznawczych, w tym percepcji wzrokowej. Jak wskazuja badania,
w ciagu pierwszych lat edukacji szkolnej (od I do 1V klasy) wzrasta o 60% zdolnos¢
odrdézniania odcieni barw. Od 6. do 14.-15. roku zycia o 60% wzrasta takze ostros¢
wzroku (Wotoszynowa, 1965).

Spostrzeganie konkretnych przedmiotéw i zjawisk niejednokrotnie stanowi
punkt wyjscia procesu nauczania-uczenia sie. W edukacji przyrodniczej i geogra-
ficznej, podczas pracy z materiatem ilustracyjnym istotne jest konsekwentne prze-
chodzenie od spostrzezenia do celowej czynno$ci obserwowania. Obserwacja to
,dokonywanie spostrzezen przy skierowaniu uwagi na okreslong czes$¢ rzeczywi-
sto$ci nas otaczajacej” (Flis, 1982: 7). Spostrzeganie, przy ukierunkowanej uwadze,
staje sie mniej lub bardziej ztozona czynnoscig celowa, obejmujaca analize i syn-
teze, rozumienie i interpretacje tego, co sie widzi. Wiasnie ze wzgledu na zrédto
ukierunkowujace percepcje na okreslone obiekty, wyrdznia sie dwa rodzaje spo-
strzezen. Jezeli czynnosci spostrzegania sg prowokowane i ukierunkowane przez
czynniki zewnetrzne nazywamy je mimowolnymi. Dokonujacy sie wéwczas wybor
bodzcow nie posiada charakteru zamierzonego. W spostrzezeniu mimowolnym od-
zwierciedlane s3 cechy szczegélnie wyraziste (np. wielkos¢, jaskrawo$¢). Zupeknie
innym rodzajem spostrzegania jest spostrzeganie dowolne. Nastepuje ono w efekcie
zamierzonego kierowania uwagi na okreslone obiekty. Proces percepcji jest wtedy
podporzadkowany konkretnemu celowi i stuzy realizacji okre$lonych zadan. Ten
drugi rodzaj spostrzegania odgrywa nadrzedng role w procesie ksztatcenia.

Spostrzeganie dowolne sterowane jest za pomoca zadan dydaktycznych. To one
ukierunkowuja czynnosci ucznia. Ze wzgledu na kategorie zadan dydaktycznych, na
ktére napotyka uczen w pracy z materiatem ilustracyjnym, wyréznic nalezy trzy po-
ziomy percepcji: ogélny, szczegétowy oraz posredni (tab. 1). Mozna odbiera¢ obraz
jako catos$¢ i widziec¢ jej gtéwne cechy, mozna patrzec tylko na pojedyncze szczegoty
z catej ilustracji, wreszcie mozna skupi¢ uwage na jej czesci i obserwowaé pewna
grupe elementéw prezentowanych na ilustracji.

Ze wzgledu na rodzaj stawianych odbiorcy pytan, P.H. Lindsay i D.A. Norman
(1984) grupuja wrazenia percepcyjne na jako$ciowe i iloSciowe. Wrazenia cech ja-
kos$ciowych powstajg dzieki pytaniom typu: gdzie, jakiego rodzaju itp., natomiast
wrazenia cech iloSciowych warunkuja takie pytania jak: ile, jak wiele itp. Ponadto
nalezy zwrdci¢ uwage, Ze uczen poznajacy obiekty, zjawiska i procesy geograficzne
postuguje sie okreslonymi parametrami, do ktérych naleza: nazwa, rozmieszcze-
nie (lokalizacja), wielko$¢ (wymiary), ksztalt, wzajemne relacje oraz zmiennos¢.
Wszystkie wymienione parametry podlegaja percepcji.
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Dokonujgc proby wyréznienia kolejnych etapéw postepu percepcji wzrokowej,
przypadajacych na czas szkolnej nauki przyrody i geografii, nawigzano do kolejnych
faz rozwojowych cztowieka. Z punktu widzenia psychologii rozwojowej, uczen pod-
lega trzem okresom (za: Okon, 1998):

Tab. 1. Poziomy percepcji ze wzgledu na zadania dydaktyczne

Rodzaj ilustracji

Zadanie dydaktyczne
ogolne szczegotowe posrednie
Na podstawie Wskaz najwyzszy szczyt | Na podstawie fotografii
fotografii wymien przedstawionego na scharakteryzuj
najwazniejsze ilustracji obszaru. roslinnos¢
cechy krajobrazu wysokogorska.

wysokogorskiego.

Na podstawie mapy
omow zagadnienie
gestosci zaludnienia
w Polsce wedtug
wojewddztw.

lle mniej wiecej oséb
przypada na jeden

km? w wojewodztwie,
w ktérym mieszkasz?

Ktére z wojewddztw
sgsiadujacych z woj.
lubelskim cechuje sie
mniejszg gestoscia
zaludnienia?

Na podstawie
diagramu kotowego
przybliz sktad

Odczytaj z ilustracji,
jaki procent
drzewostanu zajmujg

Jaki procent
powierzchni naszego
kraju zajmuja lasy

gatunkowy polskich w naszym kraju sosna | lisciaste?
lasow. i modrzew?
Wiskres 32. Skiad gatunkowy polskich lastw
ogodlny szczegotowy posredni

Poziomy percepcji

Zrédto: opracowanie wiasne

¢ miodszego wieku szkolnego (do okoto 12. roku zycia),

e dorastania (u dziewczat obejmujacego mniej wiecej lata 11-17, u chlopcow
13-18),

¢ mtodosci (powyzej 17.-18. roku zycia).

Nalezy zwroci¢ uwage, ze podobnie jak w przypadku faz rozwojowych nie okre-
$lono jednoznacznych warto$ci progowych, réwniez granice pomiedzy etapami per-
cepcji wzrokowej nie powinny mie¢ charakteru bezwzglednego. Nalezy pamietac,
ze duza role w procesach percepcji wzrokowej, tak jak i w okresach rozwojowych,
odgrywa tez pte¢ odbiorcy.
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Etapy percepcji wzrokowej powinny by¢ ponadto wydzielane z uwzglednie-
niem faz rozwoju operacji intelektualnych, ktére zaproponowane zostaty przez
J. Piageta (za: Okon, 1998). Dwie z nich przypadajg na czas edukacji szkolne;j.
Sa nimi:
¢ faza rozwoju operacji konkretnych (do 11.-12. roku zycia), w czasie ktorej my-
$lenie opiera sie na ,namacalnym” materiale poznawczym, wykazujgcym Scisty
zwigzek ze znang dziecku rzeczywistoscia,

¢ faza rozwoju operacji formalnych (powyzej 11.-12. roku zycia), kiedy nastepuje
catkowite uwolnienie myslenia od bezposredniego do$wiadczenia, a rownocze-
$nie ksztattuje sie myslenie teoretyczne i hipotetyczno-dedukcyjne, czesto oparte
na materiale przyjmujacym posta¢ symboliczng i abstrakcyjna.

Myslenie formalne i konkretne sa funkcjonalnie do siebie podobne. Te dwa ro-
dzaje myslenia korzystaja z operacji logicznych. Gtéwna réznica miedzy nimi tkwi
w zakresie stosowanych operacji logicznych, przy czym mys$lenie formalne cechuje
sie znacznie bogatszym ich wachlarzem. Myslenie konkretne ogranicza sie do roz-
wigzywania probleméw dotyczacych faktycznych (tzn. rzeczywistych i obserwo-
walnych) przedmiotéw oraz zdarzen, wystepujacych tu i teraz. Dziecko bedace w tej
fazie nie radzi sobie z rozwigzywaniem problemoéw abstrakcyjnych, np. wymagaja-
cych wybiegania w przysztos¢. Z kolei dziecko w fazie rozwoju operacji formalnych
potrafi efektywnie rozumowac na temat terazniejszosci, przesztosci i przysztosci.
Ponadto w fazie rozwoju operacji konkretnych dzieci przewaznie nie potrafia po-
prawnie przeprowadzi¢ rozumowania w odniesieniu do konkretnych problemoéw,
jesli obejmujg one wiele zmiennych. Osoba w tej fazie z kazdym problemem radzi
sobie wéwczas z osobna. Natomiast w fazie rozwoju operacji formalnych dziecko,
by rozwikta¢ dany problem, jest w stanie zastosowac w spos6b skoordynowany Kil-
ka operacji intelektualnych naraz (Wadsworth, 1998).

Poddajac analizie powyzsze podziaty, dotyczace faz rozwoju psychologicznego
ucznia, wyrézniono trzy etapy percepcji wzrokowej:

1. Etap percepcji konkretnej (pomiedzy 7.a 11.-12. rokiem Zycia),

2. Etap percepcji konkretno-abstrakcyjnej (pomiedzy 11.-12. a 15.-16. rokiem
zycia),

3. Etap percepcji abstrakcyjnej (pomiedzy 15.-16. a 19. rokiem zycia).

Nalezy zaznaczy¢, ze zaproponowane etapy percepcji wzrokowej poprzedzo-
ne sg dwiema wstepnymi fazami. W czasie ich trwania w umysle mtodego cztowie-
ka tworza sie podstawy rozumienia obrazu. Faza pierwsza - globalnego ujmowa-
nia tresci obrazu, obejmuje dzieci w wieku przedszkolnym. Spostrzeganie obrazow
u dziecka polega na wyliczeniu przez nie przedmiotéw znajdujacych sie na ilu-
stracji. Faza druga - dostrzegania oraz opisywania czynnosci i cech przedmiotéw,
dotyczy dzieci we wczesnym wieku szkolnym (klasy [-1V). Faza ta charakteryzuje
sie réwniez globalnym sposobem ujmowania tresci obrazu (cechuje je zapamiety-
wanie wiekszej ilosci szczeg6tow) oraz wiaczaniem wiasnych informacji do tre-
$ci obrazow. Dziecko identyfikuje woéwczas prezentowane na ilustracjach osoby,
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zwierzeta, przedmioty itd. ze znanymi mu z osobistych doswiadczen (Wilczynska-
Wotoszyn, 1990).

Nalezy zwro6ci¢ uwage, ze etapy percepcji nie pokrywaja sie z kolejnymi po-
ziomami edukacji szkolnej. Etap percepcji konkretnej konczy sie mniej wiecej na
przetomie V/VI klasy szkoty podstawowej. Etap percepcji konkretno-abstrakcyjnej
to czas VI klasy szkoty podstawowej oraz [ i Il klasy szkoty gimnazjalnej. Z kolei etap
percepcji abstrakcyjnej przypada na konicowy okres nauki w gimnazjum oraz szkote
$rednig (tab. 2).

Tab. 2. Etapy percepcji wzrokowej na tle wybranych wskaznikdéw rozwojowych ucznia

Fazy rozwoju operacji SE) Rodzojelzadati;
Wiek Szkota | KI. Okresy rozwojowe intelektualnych percepql. o Sz ‘ p
wzrokowej
10
© v okres ) rozwaj operacji percepcja e "
1 — § | | miodszego wieku konkretnych konkretna
E szkolnego
= \Y
2 4 8 —
\
13 percepcja
© | konkretno- ++ +++ +
= .
14 — R okres -abstrakcyjna
N
e I .
15 —| £ [ dorastania rozwoj
o0 operacji
m formalnych
16
|
17 — o [ — percepcja
= ++ ++ +H
§ 1] abstrakcyjna
18 — T
" okres
mtodosci
19 O ' O :
zadania stosowane:
- sporadycznie
+ rzadko
++ czesto
+++ b. czesto

Zrédto: opracowanie wtasne

Nalezy podkresli¢, ze w przypadku etapu percepcji konkretnej najodpowied-
niejsze jest kierowanie odbiorem tresci obrazu poprzez zadania ogélne (w tab. 2
oznaczone literg 0), ukierunkowujace na cato$ciowe postrzeganie tresci ilustracji.
Czesto stosuje sie takze zadania szczegétowe (Sz), ktére zmuszaja dziecko do sku-
pienia uwagi na wybrany, konkretny element ilustracji. Etap percepcji konkretno-
-abstrakcyjnej cechuje sytuacja odwrotna. To witasnie zadaniom szczegétowym
przypisuje sie wieksze znaczenie. Na tym etapie obserwuje sie wzrost znaczenia
zadan posrednich (P), ktére wymagaja od ucznia analizy grupy elementéw prezen-
towanych na ilustracji. Z kolei na etapie percepcji abstrakcyjnej, w zwigzku z rozwo-
jem mozliwosci percepcyjnych ucznia, mniej wiecej w jednakowej mierze moga by¢
wykorzystywane wszystkie trzy rodzaje zadan dydaktycznych.



Percepcja materiatu ilustracyjnego z geografii i przyrody — rozbiér na czynniki pierwsze [253]

Etap percepcji konkretnej pokrywa sie z okresem mtodszego wieku szkolne-
go. Na tym etapie dziecko nie posiada jeszcze zdolno$ci myslenia abstrakcyjnego.
Dominuje mys$lenie obrazowe opierajgce sie na konkretnym materiale. Spostrzezenia
dziecka nie s3 jeszcze peine, cechuje je przedmiotowo$¢. W takim uktadzie obrazy
poddawane obserwacji musza mie¢ $cisty zwigzek z rzeczywistoscia. Etap ten ce-
chuje sie stopniowym przeksztatcaniem spostrzegania o charakterze mimowolnym
w spostrzeganie dowolne (Przetacznikowa, Makietto-]Jarza, 1977). Warunkiem pet-
nowartosciowego spostrzegania jest zatem kazdorazowa, aktywizujaca ucznia orga-
nizacja procesu percepcji. Uczniowi trzeba poméc w ukierunkowaniu uwagi, wska-
zujac mu cel oraz metode obserwacji (Wotoszynowa, 1975). Dziecko w tym okresie,
mimo ze nie dysponuje bogatym stownictwem i nie potrafi mysle¢ abstrakcyjnie,
to jednak posiada ,ogromna wyobraznie, ktéra przy umiejetnym poddaniu tre-
$ci tworzy wyrazne, trwate i gteboko przezyte obrazy. Ma wieksza niz u dorostych
spostrzegawczos$¢, ktorg trzeba pobudzi¢ w odpowiednim kierunku. Ma znaczna
wrazliwo$¢ zmystow, pojemng pamiec, duzglogike” (Chatubinska, 1954: 190-
191). W tym okresie rozwija sie nie tylko spostrzeganie, lecz i spostrzegawczo$¢.
Rozumiana jest ona jako odkrywcza czynno$¢ umystu, ktéra polega na zdolnosci
znajdowania i wyodrebniania w materiale poznawczym nowych faktéw, szczegé-
16w, cech i wlasnosci. Na tym etapie rozwija sie u dzieci umiejetno$¢ dostrzegania
przyczyn i skutkéw zdarzen przedstawionych na ilustracji w zwigzku z rozwijaniem
sie myS$lenia wyjasniajacego (Wilczynska-Wotoszyn, 1990).

Nalezy ponadto zaznaczy¢, ze dzieci w wieku ok. 11-12 lat s3 w stanie w petni
zrozumiec¢ i odczué tresci przedstawiane w materiale ilustracyjnym. Fakt ten do-
tyczy jednak obrazéw, na ktérych zaprezentowano obiekty, zjawiska lub procesy
znane uczniom z zycia codziennego.

Na tym etapie materiat ilustracyjny powinien sie opiera¢ na fotografiach i rysun-
kach realistycznych przedstawiajgcych tresci geograficzne w sposéb wierny. Nalezy
zwrdéci¢ uwage, ze w tym okresie uczniowie zaczynaja rozumiec¢ rysunek perspekty-
wiczny. Jednakze dostrzeganie perspektywy sprawia im jeszcze trudnosci, szczegol-
nie na fotografii. Ponadto patrzac na fotografie uczen odbiera widziang przestrzen
geograficzng cato$ciowo. Nalezy jednak zwrdci¢ uwage, ze wielka ilo$¢ informacji
moze mu utrudni¢ wyodrebnienie tresci dominantowych. Skomplikowane zalezno-
$ci zachodzace w srodowisku geograficznym, procesy oraz zjawiska prezentowacé
sie winno w spos6b uproszczony, tzn. z mniejszg ilo$cig szczegotow. Do tych celow
stuzy¢ moga schematy obrazkowe oraz proste szkice kartograficzne, ktére zawie-
raja niewiele elementéw. Cecha tych ilustracji winno by¢ wydobywanie tresci naj-
istotniejszych z pominieciem zbednych szczeg6téw, rozpraszajgcych uwage ucznia.

Na etapie percepcji konkretno-abstrakcyjnej, w znacznym stopniu pokrywa-
jacym sie z okresem dorastania, pojawiajg sie w umystach uczniéw nowe mozliwosci
poznawcze. Doskonalg sie wowczas czynno$ci analizy i syntezy spostrzezeniowe;j.
Spostrzezenia, jesli sa $wiadomie ukierunkowane, staja sie bogatsze w szczegdty.
Jednoczesnie uczen potrafi ztozy¢ cato$¢ ze szczeg6tow. Zaczyna sie stopniowe
przechodzenie od myslenia konkretnego do myslenia abstrakcyjnego i zwigzanego
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z nim rozumienia symboli i przeno$ni. Rozumowanie przybiera charakter logiczno-
-dedukcyjny i powoli wchodzi w stadium operacji formalnych, ciagle jeszcze opar-
tych na konkretnych spostrzezeniach, ale niekoniecznie dostepnych bezposredniej
percepcji. Dziecko w tym okresie bez wiekszych probleméw dostrzega cechy ogélne
i indywidualne, odréznia cechy wazne od cech mniej waznych, w wiekszym stopniu
dostrzega zwiazki przyczynowo-skutkowe (Przetacznikowa, 1971).

Na tym etapie percepcji czynnos$ci spostrzezeniowe rozwijaja sie zaré6wno pod
wzgledem doktadnosci, precyzji dokonywanych spostrzezen, jak rowniez w zakresie
rozumienia przekazu symbolicznego. W materiale obrazowym dostepnym uczniowi
pojawiac sie winny: rysunki schematyczne, mapy, wykresy, diagramy, zestawienia
tabelaryczne, czyli materiat ilustracyjny, ktéry cechuje sie symbolika przekazywa-
nych tresci. [lustracje nie musza juz by¢ doktadnym przedstawieniem rzeczywisto-
$ci, jak to miato miejsce w poprzednich etapach. Moze je cechowac wieksza ztozo-
nos¢, jak rowniez symbolicznosé. W tym okresie, z pewnymi jeszcze trudno$ciami,
uczniowie moga pracowac z materiatem graficznym zawierajacym tresci dotyczace
pojec i zjawisk o charakterze abstrakcyjnym.

Na etapie percepcji abstrakcyjnej, w psychologii rozwojowej odpowiada-
jacym okresowi mtodosci, procesy poznawcze ksztattujg sie ostatecznie. Mtodziez
osigga stadium operacji formalnych, umyst jest juz w petni dojrzaty do odbioru
i interpretacji informacji zapisanych w postaci symboli. W tym okresie sprawnos¢
poszczeg6lnych zmystéw wzrasta do maksymalnego poziomu. W procesach spo-
strzegania dominuje ukierunkowana, planowa, wnikliwa i systematyczna obserwa-
cja. W tym okresie myslenie staje sie bardziej logiczne, abstrakcyjne oraz hipote-
tyczno-dedukcyjne. Rozumowanie wykracza wiec poza ramy realnych obserwacji
(Pietras, 2003). Mtody cztowiek, rozwiazujgc problem nie tylko analizuje to, co
jest lub byto uprzednio, lecz takze przewiduje zjawiska, zmiany, ktére moga zaist-
nie¢. Dorastajgca mtodziez nie tylko obserwuje, mierzy, liczy, klasyfikuje, szeregu-
je, lecz rowniez staje sie zdolna do operowania coraz bardziej ogélnymi pojeciami,
zestawiania sagdéw, wyprowadzania wnioskéw z kombinacji domystéw (Lapinska,
Zebrowska, 1975). Nalezy jednak zwrdéci¢ uwage, ze w wieku dorastania ,[...] cho¢
umiejetno$ci umystowe mtodych ludzi niepomiernie wzrastaja, to jednocze$nie
moga oni by¢ spostrzegani przez swoje otoczenie jak gdyby stracili intelektualny
fundament. Objawia sie to wahaniem, zastanawianiem sie, sceptycyzmem wynika-
jacym stad, ze wraz z dorastaniem pojawia sie Swiadomos¢ ztozonosci, a nawet nie-
mozno$ci rozwigzywania wielu problemoéw”. Z kolei w wieku mtodzieniczym u mto-
dziezy bujnie rozwija sie wyobraznia, ktéra znajduje wyraz w marzeniach i tworczej
postawie wobec rzeczywistosci (Pietras, 2003: 14).

Materiat obrazowy, wykorzystywany w toku nauczania na tym etapie, powi-
nien dawac podstawy do dalszego rozumowania, wykrywania zalezno$ci, dowodze-
nia, uogdlniania, stawiania hipotez. Wérdd graficznych zrédet informacji, dla tego
poziomu wiekowego, moga znajdowac sie réznego rodzaju mapy szczegoétowe (do-
tyczace rowniez tresci abstrakcyjnych), schematy symboliczne oraz materiat staty-
styczny w formie ztozonych wykreséw, diagramoéw i tabel.



Percepcja materiatu ilustracyjnego z geografii i przyrody — rozbiér na czynniki pierwsze [255]

Parametry wizualne ilustracji

Grafik ilustracji wykorzystywanych w procesie nauczania-uczenia sie, staje
przed szeregiem nieustannie wytaniajacych sie watpliwosci. W gtéwnej mierze do-
tycza one doboru rodzaju ilustracji do poziomu umystowego ucznia oraz wtasnosci
$rodkéw obrazowych wynikajacej z natury czysto wizualnej. Watpliwosci pierw-
szego typu przede wszystkim wymagaja podjecia decyzji co do stopnia realnosci
(wiernosci) prezentowanych tresci, jak réwniez ich stopnia szczegétowosci (uogdl-
nienia). Z kolei watpliwo$ci drugiego typu obliguja do przestrzegania og6lnie przy-
jetych zasad grafiki wyrazonych w atrybutach charakterystycznych dla ikonografii
podrecznikowej. Jedne, wynikajgce ze stylu oraz konwencji artystycznej, warunkuja
warto$ci estetyczne obrazu. Inne, stanowigce cechy techniczne obrazu, maja na celu
zapewnienie mozliwie najwiekszej komunikatywnosci pomiedzy twdrcg ilustracji
ajej odbiorca. O ile trudno jest przeprowadzi¢ obiektywna analize przymiotéw arty-
stycznych, o tyle opis atrybutéw technicznych wydaje sie by¢ mozliwy i potrzebny.

Punktem wyj$cia do oméwienia zagadnienia atrybutéw ilustracji stata sie pro-
blematyka zmiennych wizualnych, ktdre wykorzystuje sie miedzy innymi w grafice
kartograficznej. Autor niniejszego opracowania uzupetnia zapozyczone z literatury
kartograficznej wybrane zmienne wizualne o wtasne propozycje atrybutéw ilustra-
cji. Dla technicznej strony materiatu ilustracyjnego autor niniejszej pracy przyjmuje
okreslenie wizualnych parametréw ilustracyjnych. Parametry wizualne mozna
podzieli¢ na dwie grupy. Pierwsza z nich warunkuje cato$ciowy wyglad strony pod-
recznikowej, druga zas decyduje o jakosci pojedynczej ilustracji. Wtasciwy dobor
parametréw nie tylko warunkuje wysoka jako$¢ obrazu. Ich zadaniem jest przede
wszystkim wywotanie w umysle odbiorcy wtasciwych wyobrazen tresci prezento-
wanych na ilustracji. Maja one réwniez warunkowac¢ uzyskanie informacji jak naj-
mniejszym wysitkiem umystowym.

Zdaniem autora, do istotnych parametréw wizualnych podrecznikowego mate-
riatu ilustracyjnego zaliczy¢ nalezy: co do catosci stronicy zaopatrzonej w ilustracje
- liczebno$¢ ilustracji, uktad ilustracji, oraz kombinacje typologiczng ilustracji; co do
pojedynczej ilustracji - rozmiar, wyrazisto$¢, dobdr barw oraz ksztatt.

Szczegotowe rozwazania na temat materiatu ilustracyjnego w podrecznikach
szkolnych do geografii i przyrody, zweryfikowane nastepnie na drodze ekspery-
mentu pedagogicznego zaprezentowano w dysertacji doktorskiej (Wojtanowicz,
2005). Ponizej przytoczone zostana jedynie spostrzezenia i wnioski istotne z punk-
tu widzenia niniejszego opracowania.

Dobdr ilustracji w wiekszos$ci przypadkéw uwzglednia wiek i mozliwosci per-
cepcyjne odbiorcy, jednakze niekiedy budzi¢ moze szereg uzasadnionych watpliwo-
$ci. WSré6d nich na pierwszy plan wysuwa sie aspekt dydaktyczny ilustracji. Nalezy
przypuszczaé, ze obserwowane zjawisko zachwiania wymogéw metodycznych na
etapie projektu ilustracji, spowodowane jest checig stworzenia przede wszystkim
obrazu nowatorskiego, graficznej ikony petnej artyzmu, ilustracji przyjemnej w od-
biorze, ale niekoniecznie sktaniajacejjejodbiorce do wiekszego wysitku umystowego.



[256] Pawet Wojtanowicz

Wyrazem tego jest miedzy innymi nadmiar informacji podanych w formie graficznej
oraz przesadne stosowanie obrazéw realistycznych na wyzszych etapach edukacyj-
nych. Z drugiej strony na kartach podrecznika szkolnego daje sie zauwazy¢ wyko-
rzystywanie zbyt abstrakcyjnych rozwigzan wizualnych, zwtaszcza przeznaczonych
do odbioru przez mtodsze dzieci. A przeciez rysunki stosowane w podrecznikach do
przyrody niejednokrotnie przedstawiaja nowe, zupetnie nieznane odbiorcom tresci.
W takim uktadzie, aby percepcja materiatu ilustracyjnego osiggneta wysoki stopien
skutecznosci, nalezy stosowac ilustracje zblizone do realistycznych obrazéw rze-
czywisto$ci. Materiatem pogladowym wywotujgcym duze zainteresowanie wsréd
uczniow szkoty podstawowej sg rowniez proste schematy obrazkowe. Nalezy jed-
nak przypuszczac, ze w przypadku, gdy informacje przekazywane sg w formie ob-
razéw realistycznych (fotografii, badZ rysunkéw realistycznych) dziecko w tym
wieku automatycznie przeprowadza transfer informacji i bez wiekszego wysitku
umystowego przyjmuje go jako wyobrazenia. Z kolei, majac przed oczyma tekst,
badz rysunki schematyczne o wysokim stopniu abstrakcji, uczen musi samodzielnie
stworzy¢ sobie wyobrazenia, ktére nie zawsze sa adekwatne do poznawanej rzeczy-
wisto$ci. Wydaje sie zatem, ze im liczebno$¢ ilustracji realistycznych wykorzysty-
wanych w podrecznikach do szkoty podstawowej jest wieksza, tym percepcja tresci
jest tatwiejsza i poprawniejsza.

Analizujac materiat zrédtowy zauwazamy, zZe nowe rozwigzania graficzne,
wprawdzie ciekawe pod wzgledem plastycznym, niejednokrotnie nie spetniaja
podstawowych wymogdw percepcyjnych. Logicznego uzasadnienia wydaje sie nie
mie¢ pomijanie fadu przestrzennego stronicy podrecznika. Rozproszenie ilustracji
wywotuje chaos informacyjny, ktéry spowalnia i utrudnia proces percepcji. Z kolei
bezposrednie sgsiedztwo ilustracji (w uktadzie poziomym badz pionowym) wptywa
pozytywnie na odbiér prezentowanych na nich tresci. Sprawa dyskusyjna, z uwagi
na czas potrzebny do odczytania informacji oraz na higiene wzroku, jest rowniez
umieszczanie w podrecznikach zbyt matych ilustracji. Wytezona obserwacja gra-
ficznego zrodta informacji o bardzo matych rozmiarach przyspiesza proces zmecze-
nia oczu, co w konsekwencji moze prowadzi¢ do btednej interpretacji percepcyjnej
tresci nan zamieszczonych. Powazna przeszkoda percepcyjng jest takze manipu-
lacja atrybutami barwy. Zte efekty przynosi miedzy innymi: stosowanie niejedno-
litego lub zbyt jaskrawego tlta w przypadku wykreséw i diagraméw, jak rowniez
schematéw symbolicznych, czy tez stosowanie ,odwrotnej” skali barw w przypadku
kartogramow. Ponadto, przetadowanie kolorystyczne szaty graficznej nadwereza
spoisto$¢ podrecznika, co rozprasza uwage odbiorcy. Nalezy zatem podkresli¢, ze
prawidlowe zastosowanie barwy przyczynia sie do zwiekszenia wskaznika tatwosci
percepcyjnej, zwtaszcza tych ilustracji, ktére oparte s3 na warto$ciach liczbowych.
Powazne utrudnienie dla percepcji tresci przedstawianych w formie diagramoéw sta-
nowi¢ takze moze efekt glebi, uzyskany poprzez wprowadzenie trzeciego wymiaru.

Z uwagi na fakt, ze dane liczbowe stanowia jedno z podstawowych zrédet wie-
dzy w poznaniu zagadnien spoteczno-gospodarczych, wazne jest wykorzystywa-
nie w podrecznikach szkolnych do przyrody i geografii réznego rodzaju zestawien
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statystycznych. Powstaly w oparciu o materiat graficzny jest tak obszerny i r6zno-
rodny, ze ich dobdr nalezy przeprowadzi¢ bardzo umiejetnie. Nalezy zaznaczy¢, ze
diagramami nie powinno sie na ogét ilustrowac zagadnien, ktére mozna przedsta-
wi¢ na mapach, np. gestos¢ zaludnienia. Chodzi o to, aby uczniom pracujacym na
kartogramach pozostat wyrazny obraz obszaréw najgesciej i najrzadziej zaludnio-
nych. Ponadto, szereg liczb zestawionych w tabeli wprawdzie jest najtatwiejszy do
odczytywania tresci, gdyzZ wymaga przewaznie tylko poréwnania wartosci w ob-
rebie kolumn lub wierszy, to jednak wykres, diagram badz kartodiagram, zmu-
szajac ucznia do zwiekszonej mobilizacji percepcyjnej, jednoczesnie daje okazje
stworzenia poprawnych wyobrazen na temat wielkosci, struktury, czy dynamiki
analizowanych zjawisk lub proceséw. Pamieta¢ jednak nalezy, ze dla uczniéw szko-
ty podstawowej, niektére rozwigzania statystyczne okazac sie moga zbyt trudne.
Dlatego tez tego typu przedstawienia graficzne nalezy stopniowo wprowadzac¢ do
podrecznikéw szkolnych.

W $wietle uzyskanych wynikéow eksperymentu (Wojtanowicz, 2005), nalezy
ponadto stwierdzi¢, Ze w procesie percepcji najwieksza role odgrywa wiek odbiorcy
ilustracji. Dla uczniéw szkoty podstawowej, zar6wno w odczytaniu wielko$ci zjawi-
ska, jak i jego struktury, najtatwiejszy okazuje sie rysunek o niewielkiej ilosci szcze-
gbétéw, na ktérym tresci wyrazone sg rysunkami realistycznymi, oddajacymi bez-
posrednio cechy rzeczywistos$ci. Wraz z rosngcymi mozliwos$ciami uczniéw szkoty
gimnazjalnej w zakresie my$lenia abstrakcyjnego, najwieksza tatwoscia percepcyj-
ng cechuja sie rysunki o charakterze symbolicznym. W przypadku rysunkow staty-
stycznych duzg role przypisa¢ nalezy diagramom kotowym i liniowym. Pod wzgle-
dem percepcyjnym skutecznym sposobem przedstawienia wartosci liczbowych jest
takze tabela. W zwigzku z tym, ze mozliwos$ci percepcyjne uczniow szkoty ponad-
gimnazjalnej sg najwieksze, to w tej grupie wiekowej obserwuje sie mate réznice
wskaznika tatwosci percepcyjnej pomiedzy réznego typu ilustracjami.

Mniejszy wptyw na percepcje tresci, wyrazonych przy pomocy rozwigzan gra-
ficznych, okazuje sie mie¢ pte¢ odbiorcy. Nalezy jednak zaznaczy¢, ze najbardziej wi-
doczny jest on wsrod ucznidéw szkoty gimnazjalnej. Wyniki badan wskazuja, ze lepsze
wyniki percepcyjne na tym etapie edukacyjnym uzyskuja dziewczeta. Potwierdza to
psychologiczng teze o wyraznym wptywie wieku dorastania na procesy percepcyj-
ne. Na tym etapie, cykl dojrzewania chtopcédw nie dobiegt jeszcze konica. W zwigzku
z tym procesy spostrzegania nie osiagnetly u nich takiego poziomu jak u dziewczat.

WSsrod parametréw wizualnych ilustracji, najwiekszy wptyw na percepcje ich
tresci posiada ich wielko$¢. Dotyczy to zwlaszcza percepcji szczegétowej. Duza za-
lezno$¢ wykazuje takze liczebnos¢ ilustracji. Najwyzszym stopniem percepcji cha-
rakteryzuje sie stronica podrecznikowa z duza liczba fotografii i rysunkéw. Wyjatek
stanowig uczniowie w wieku gimnazjalnym. Nadmierna liczba ilustracji silnie roz-
prasza ich uwage i prowadzi do zaktécen percepcyjnych. Nalezy zaznaczy¢, ze zbyt
uboga szata graficzna powoduje obnizenie percepcji. Sposrod analizowanych para-
metréw wizualnych, najmniejszy wplyw na percepcje tresci wykazuje barwa.
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Zakonczenie

Mozliwosci przechowywania, przetwarzania i przekazywania informacji,
wraz z rozwojem nauki i techniki bardzo szybko rosna. Informacje cechuje przy-
rost ilosciowy, ale obserwowana jest rowniez poprawa ich jako$ci, wyrazajaca sie
w wiekszej precyzji i rzetelno$ci. Wrecz nieograniczonym mozliwo$ciom dotarcia
do wszystkich zjawisk, proceséw i wydarzen w $wiecie towarzysza ogromne mozli-
wosci ich przekazywania na drodze audiowizualne;j.

Przedstawienie tres$ci za pomoc3 ilustracji wymaga realizacji zatozen siegaja-
cych od matematyki do sztuki. llustrowanie ksigzki szkolnej nie jest jednak sztuka
w takim sensie, aby rysownik miat wolny wybor technik i Srodkéw. Podrecznik nie
moze by¢ wiec albumem, ktérego karty majg stuzy¢ grafikowi do realizacji hasta
spiritus flat ubi vult. Jakkolwiek mozliwo$ci modyfikacji ksztattéw, wielkosci, form
i innych elementéw graficznych podrecznika sa praktycznie nieograniczone, o tyle
nalezy liczy¢ sie z wymogami i mozliwosciami ich odbiorcow.

Przysztosci ilustracji winno upatrywac sie nie w ich ilosci i jakoSci estetycznej
(bo i ta jest juz bardzo wysoka), lecz w ich warto$ci metodycznej. Dalszemu roz-
wojowi §rodkéw obrazowych powinna zatem towarzyszy¢ weryfikacja na drodze
eksperymentu przy wspétudziale uczniéw. Poszukiwania nalezy ukierunkowa¢ na
doboér najskuteczniejszych ilustracji, to jest takich, ktére umozliwig uczniom spraw-
ne odczytywanie tresci, ich precyzyjna analize oraz interpretacje, prowadzacg osta-
tecznie do trafnych uogolnien.

Reasumujac, warto siegna¢ po stowa E. Romera (1967': 108), ktory pisat, ze
celem szkoty ,nie jest w pierwszej mierze zdobycie [przez ucznia] jak najwiekszego
zasobu wiedzy i do§wiadczenia, a raczej zaostrzenie, wyksztatcenie i pobudzenie do
wszechstronnego stosowania zmystu obserwacyjnego, jak tez wzbudzenie do niego
pelnego zaufania jako do najniezawodniejszej podstawy do wszelkiej pracy myslo-
wej”. I temu wiasnie winna by¢ podporzadkowana takze infografika szkolna.
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